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RESUMO

Esta pesquisa apresenta a andlise do uso das novas tecnologias como ferramenta pedagdgica
no ensino da Geografia nas escolas publicas estaduais no Municipio de Porto Velho. O
objetivo ¢ revelar a forma como os professores dessa disciplina fazem uso das novas
ferramentas tecnoldgicas em sala de aula, destacando que o uso desse recurso garante a
interacdo nos processos curriculares e promove uma transformacdo qualitativa na pratica
pedagogica, provocando nos alunos a vontade de aprender geografia, assim como identificar
as principais dificuldades encontradas por esses professores quanto a utilizacdo de tais
instrumentos. A pesquisa ¢ fundamentada no método geografico proposto por Milton Santos
(1985) na perspectiva das categorias de analise do processo, da fun¢do, da estrutura e da
forma associados com a técnica de coleta de dados bibliografico e documental na
Representagdao de Ensino de Porto Velho, no Nucleo de Ciéncias e Tecnologia da Secretaria
de Estado da Educagdo e com aplicagdo de questionarios para os professores de geografia, em
visitas realizadas nas escolas onde foram implantados os Laboratérios de Informatica
Educativa - LIES. A pesquisa leva a conclusdo que ha empenho do Estado em dotar as
Unidades de Ensino de equipamentos tecnoldgicos, particularmente de Laboratorios de
Informatica Educativa, tendo em vista o grande nimero de escolas onde ja foram criados tais
espacos, levando em consideracdo que as novas tecnologias sdo de extrema importancia para
se utilizar na sala de aula, pois elas contribuem para que os alunos adquiram mais interesses
sobre todos os contetdos, principalmente no ensino da Geografia, bem como a necessidade de
melhor capacitar os professores para essa nova realidade imposta a escola atual.

Palavras-Chave: Novas tecnologias - ferramenta pedagodgica — Geografia - processos
curriculares - pratica pedagogica.
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ABSTRACT

This search presents the analysis of the use news tecnologies as pedagogical tool for teaching
geografphy in elementary public schools in the Porto Velho’s city. The aim is to reveal how
the teachers of this discipline make use of new technological tools in the classroom, stressing
that the use of this feature ensures the interaction processes in the curriculum and promote a
qualitative change in teaching practices, resulting in students a desire to learn geography, as
well as identify the main difficulties faced by these teachers on the use of such instruments.
The research is based on geographic method proposed by Milton Santos (1985) in terms of
categories of analysis of the process, function, structure and shape associated with the
technique of collection of bibliographic data and document representation in the Education of
Porto Velho, the Center for Science and Technology of the State Education’s Department and
the application of questionnaires to the Geography’s teacher in visits to schools where the
laboratories were located on Computers in Education. The search leads to conclusion that the
State commitment to provide the units of technological equipment of Education, particularly
in laboratories on Computers in Education, in view of the large number of schools where such
spaces have been created, taking into account that new technologies are extremely important
to use in the classroom because they help the students acquire more interest in all content,
especially in the teaching of geography and the need to train teachers for this new reality
imposed on the school today

Keywords: New technologies - educational tool — geography - learning processes -
pedagogical practices.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AECT — Association for Educational Communication and Technology.
ALVORADA - Projeto de Informatica Educativa

BID - Banco Interamericano de Desenvolvimento
DESPERTAR - Projeto de Informatica Educativa do Estado de Rondonia
DITEC - Departamento de Infra Estrutura Tecnoldgica
EDUCOM - Grupo Nacional de Telematica

EJA — Educagao de Jovens e Adultos

GE — Gerencia de Ensino

GTE — Geréncia de Tecnologia Educacional

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

ITEALI - Instituto de Tecnologia Aplicada a Informagao

IDH — Indice de Desenvolvimento Humano

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

LIE — Laboratério de Informatica Educativa.

LOGO - Linguagem Computacional de Programagao

MEC — Ministério da Educacgao.

NTE - Nucleo de Tecnologia Educacional

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PDE Programa de Desenvolvimento da Educagao

PDEM - Programa de Desenvolvimento do Ensino Médio

PGE — Procuradoria Geral do Estado

PPA — Plano Plurianual

PNAE — Programa Nacional de Alimenta¢do Escolar

PNEES — Portadores de Necessidades Especiais

PNUD - Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento
PROINESP - Projeto de Informatica na Educagao Especial
PRONINFE — Programa Nacional de Informatica Educativa
PROINFO — Programa Nacional de Informéatica na Educagao



PROMED - Projeto de Expansao e Melhoria do Ensino Médio
PVH — Porto Velho

PTE - Programa de Tecnologia Educacional

REN — Representagdo de Ensino.

SEDUC — Secretaria de Estado da Educagao.

SEMPLA — Secretaria Municipal de Planejamento de Porto Velho
SEED - Secretaria de Educagao a Distancia

TE — Tecnologia Educativa.

TICs — Tecnologias de Informagao e Comunicagao.

UNESCO - Organizagao das Nagdes Unidas para a educagao, a ciéncia e a cultura

12



13

LISTA DE TABELAS

TABELA 1: Programas para a implantagao dos LIE’S.......c.cccceiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee e, 51
TABELA 2: Distribuigdo dos NTE’S n0 EStado.........ccccociiieiiiiiiiieciecceeeeee e 52
TABELA 3: Populacao das capitais dos Estados da Regido Norte do Brasil.........c.ccccccevennee. 58
TABELA 4: Numero de escolas com LIE’s por municipio.......cccccveeeveeeviieencieeeniieesieeesieeene 59
TABELA 5: Numero de turmas e alunos matriculados nas escolas da jurisdi¢do da

REN/PV/SEDUC/2000......c.cco ittt sttt 64
TABELA 6: Distribui¢@o das escolas por POLO..........ccocviiiiiiiiiiiciecececeeee e 67
TABELA 7: Escolas com extensdo do Ensino Médio nos Distritos — area rural de Porto

VEINO ...t ettt 67
TABELA 8: Localizagdo das escolas com LIE’s no Municipio de Porto Velho...................... 69
TABELA 9: Distribui¢do dos Laboratorios de Informatica Educativa em Porto Velho.......... 73

TABELA 10: Sintese das principais dificuldades para uso dos LIE’S.......c.ccccccveeviveennreennee. 106



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1: Organograma teérico-metodologi
QUADRO 2: Etapas do processo metodologico

C0 ettt e ettt e et ettt a———————aao 29

QUADRO 3: Municipios sede das Representagdes de Ensino — SEDUC/RO............cccueen..... 61

14



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Organograma da Secretaria Estadual de Educa¢ao — RO

15



16

LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1: Atendimento por nivel ¢ modalidade de ensino na Rede Publica Estadual de

Educacdo em Porto VEelNO........cccveiiiiiiiiiiicieeeee e 65
GRAFICO 2: Situagio operacional dos LIE’s em Porto Velho............c.ccovoeuveeeieeeeerreeennnn. 75
GRAFICO 3: Uso dos LIE’s pelos professores de Geografia..............coeevoeeveeeeeeeeeeeeeeeeeenenen. 76
GRAFICO 4: Freqiiéncia de utilizagdo dos LIE’s pelos professores de Geografia.................. 76
GRAFICO 5: Metodologia para uso pedagdgico dos LIE’S..........cccoeeuevererereerieserseesenenenn. 82
GRAFICO 6: Utilizagdo dos recursos tecnoldgicos pelos professores de Geografia............... 83

GRAFICO 7: Principais dificuldades dos professores para uso dos LIE”s........ccccceevuveennnee. 107



LISTA DE MAPAS

MAPA 1: Distribui¢ao espacial dos Nucleos de Tecnologia Educacional em Rondonia.........
MAPA 2: Estado de Rondodnia - destaque para o Municipio de Porto Velho.............ccccceeeee.

MAPA 3: Porto Velho — Localiza¢do das escolas por zonas............cceeeueevueerieeniienieenieenneennen.

17



18

SUMARIO
INTRODUGCAO . .....cucucecrerrreencsisessssesesessssssessssssssssssssssssssssessssssssssessssssssssssssssessssssesssssssasss 19
CAPITULO 1
1. MOTIVACAO E TRAJETORIA METODOLOGICA........c.oooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereen. 24
1.1 A PESQUISA E SUA PROBLEMATICA ..o teeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeene s seee e 24
1.2 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO........o.coiueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeeeeeeeeeen. 27
1.3 ETAPAS DO PROCESSO METODOLOGICO........ooeereeereeeeeseeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeesenne 30
CAPITULO II

2. AS NOVAS TECNOLOGIAS E O ENSINO DE GEOGRAFIA: ASPECTOS

CONCEITUAIS E A POLITICA ESTADUAL 33
2.1 A TECNOLOGIA EDUCATIVA . ...coiiiiiiiiteieeeeet et 33
2.2 ASNOVAS TECNOLOGIAS E O ENSINO DE GEOGRAFTA.......cccccocvmirieieieenn 40
23 ASPECTOS DA POLITICA ESTADUAL DE IMPLANTACAO DOS
LI S ettt ettt h et h e h e bt ettt ae et be e 44
2.3.1 Programa Nacional de Informatica Educativa — PROINFO.........c..cccccoovriiniininiinennne. 46
2.3.2 Programa de Informatica no Ensino Especial — PROINESP...........ccccoooiiiinininnnn 47
2.3.3 Projeto ALVOTada.........coeiiiiiiiiieiie et ettt et 47
R I (o [ L0 B B I o 1) SRS 48
2.3.5 Programa de melhoria e extensdo do Ensino médio — PROMED..............cccccocerienennen. 49
CAPITULO 111

3.DISTRIBUICAO ESPACIAL DAS ESCOLAS NO PROCESSO DE

INFORMATIZACAQ......eeeereresenesesesessssesesssessssssesssssessssssessssssssesesssssssssssessssssssssesssssess 56

3.1 AREA DE ESTUDO......oooooeooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeees S R 56

3.2 DISTRIBUICAO GEOGRAFICA DOS LABORATORIOS DE INFORMATICA.......... 66

3.3 SITUACAO OPERACIONAL DOS LABORATORIOS DE INFORMATICA................ 74
CAPITULO IV

4. 0 USO PEDAGOGICO DOS LABORATORIOS DE INFORMATICA ......cccoevurrerncee 79



19

4.1 METODOLOGIAS UTILIZADAS PELOS PROFESSORES........ccccocviniiiiniiniiiiniee. 79

4.2 A IMPORTANCIA DO USO DOS LIEs NAS AULAS DE GEOGRAFIA..............c....... 84

4.3 O PROFESSOR DE GEOGRAFTA E OS LIE’S.....ccoitiiiiiiiniiiieienecieneeiecveeeesie e 90

44 FORMACAO CONTINUADA PARA O USO PEDAGOGICO DOS

LB S et ettt a et ettt st eae e 93
CAPITULO V

5. O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM E O USO DOS RECURSOS

TECNOLOGICOS. ... oueeeeeveeeesesesesensassssssssnssssssssssssnsssssssssenssssssssssssasssssssssssssssssssssnsassssssssnsaes 99
51 O USO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS E OS RESULTADOS NA
APRENDIZAGEM. ..o 99
52 DIFICULDADES NA SALA DE AULA PARA O USO DAS NOVAS
TECNOLOGIAS. ..o e e e e e e e s e e e s s s s s e s e e e s s s s e eesesesenes 103
53 O PROFESSOR DE GEOGRAFIA E O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS:
POSSIBILIDADES ... oo 109
CONSIDERACOES FINAIS.....oouiueeueecreesescsesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssseses 113
REFERENCIAS. ..o eveeeeeeeeeseeeesesesenssssssesessssssssssssessasssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssensassssssnsns 118

O USO DA TECNOLOGIA COMO FERRAMENTA
PEDAGOGICA NO ENSINO DA GEOGRAFIA



20

INTRODUCAO

A melhor maneira de aprender ¢ aquela aonde a cada passo vao sendo elaborados
os conhecimentos necessarios para garantir as agdes no ambiente local. Sdo essas agdes que
irdo auxiliar na melhoria da qualidade de vida na sociedade. E sabido que as estruturas do
pensamento, do julgamento e da argumentacdo resultam de uma construgdo realizada por
aquele que aprende, seja a crianca ou jovem, em longas etapas de reflexao e de interagao.

Na sociedade globalizada se torna cada vez mais necessario partilhar os novos
saberes com o maior nimero de pessoas possiveis, envolto em discussdes conscientes que
traduzam a singularidade das pessoas envolvidas, e repercutam para toda a comunidade em
melhores condi¢des do ambiente em que vivem, onde cada um possa fazer a sua parte.

Em nossa sociedade, a escola publica, em todos os niveis e modalidades da
Educagao Basica, tem como fung¢do social formar o cidadao, isto é, construir conhecimentos,
atitudes e valores que tornem o estudante solidario, critico, ético e participativo. Para isso, ¢
indispensavel socializar o saber sistematizado, historicamente acumulado, como patrimdnio
universal da humanidade, fazendo com que esse saber seja criticamente apropriado pelos
estudantes, que ja trazem consigo o saber popular, o saber da comunidade em que vivem e
atuam.

A interligacdo e a apropriacao desses saberes pelos estudantes e pela comunidade
local representam, certamente, um elemento decisivo para o processo de democratiza¢do da
propria sociedade. A escola publica poderd, dessa forma, ndo apenas contribuir
significativamente para a democratizagdo da sociedade, como também ser um lugar
privilegiado para o exercicio de uma cidadania consciente ¢ comprometido com os interesses
da maioria socialmente excluida ou dos grupos sociais privados dos bens culturais e materiais,
produzidos pelo trabalho dessa mesma maioria.

E preciso formar cidaddos conscientes dos processos educacionais envolto as
novas tecnologias chamando a aten¢do para o estabelecimento de uma relagdo entre aprender
o conhecimento sistematizado com as questdes da vida real e a possibilidade de transformacao
da realidade local onde vivem em sintonia com a global.

As ferramentas tecnologicas estdo sendo inseridas a todo instante na escola, e
conseqiientemente, em nossas vidas, modificando o modo de viver e o agir docente a partir do

vislumbramento de novas técnicas. O fenOmeno técnico tem carater exossomatico inerente a
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condi¢do humana de reproduzir as proteses que irdo potencializar o seu corpo e moldar o

ambiente, como afirma Milton Santos:

A principal forma de relagdo entre 0 homem e natureza, ou melhor,
entre 0 homem e o meio é dada pela técnica. As técnicas sdo um conjunto de
meios instrumentais e sociais, com os quais o homem realiza sua vida, produz
€, a0 mesmo tempo, cria espago. (SANTOS, 1999, p. 25).

Para Milton Santos, técnica ndo ¢ o mesmo que tecnologia. Pois, € preciso
ressaltar que a diferenga entre técnica e tecnologia ¢ a mesma diferenga que ha entre inovagado
e invengdo. A invengdo ¢ produto de uma dada técnica humana com vistas em resolver um
problema que € econdmico e social. Mas, nem sempre uma nova invencao se difunde no
tecido social e isso a deixa restrita ao conceito de invengao.

Agora quando este novo produto técnico tem a capacidade de se difundir no tecido
social e se torna aceito pela sociedade que lhe dd um uso, cria interconexao entre as pessoas €
setor produtivo passa a ser chamado de inovagdo. A inovagdo ¢ nada mais do que, uma
invengdo com valor social sist€émico, sendo assim chamado de tecnologia. A técnica tem o
poder de criar novos objetos, mas somente quando estes ganham poder sistémico de se unir
com outros objetos gerando novas agdes € que eles se tornam tecnologicos.

Nos tempos atuais ¢ notavel o acelerado avango tecnoldgico que o processo de
globalizagdao permite e exige. Tais avangos, a0 mesmo tempo, que possibilita inova¢ao para
uns educadores, para outros cria um novo problema que precisa de urgente solucdo, de forma
a permitir-lhe também acompanhar tal processo e utiliza-lo a seu favor no dia-a-dia. E a
necessidade de um novo olhar sobre a realidade e a compreensdo dos processos sobre a
construgdo de outra relagdo do homem com o meio natural, social e tecnologico.

Atualmente temos acompanhado grandes debates em torno do uso das novas
tecnologias como ferramenta pedagdgica nas escolas. Autores renomados e revistas
especializadas em educagdo sempre trazem essas discussdes chegando a afirmar que “hoje os
professores sabem que os computadores possibilitam a criagdo de um ambiente de
aprendizagem” (NOVA ESCOLA, 2003, p. 11).

Por outro lado hé os que argumentam sobre a perplexidade do professor perante tal
instrumento, misturando uma sensagdo de admira¢do, surpresa, critica € cepticismo.
Acrescenta-se a estas reagoes a frustracao, a inferioridade e a resisténcia em usar instrumentos
tecnoldgicos na sala de aula, reafirmadas pela “idéia de que qualquer crianga lida melhor com

esses instrumentos do que os adultos” (CARNEIRO, 2002, p. 57).
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A geografia ¢ uma disciplina que exige cada vez mais a atualizacdo dos
professores e a interatividade destes com os discentes. Tem se notado no Brasil,
particularmente no Estado de Ronddnia, a preocupacdo em dotar as escolas de equipamentos
tecnologicos (computador, data show, internet, DVD, televisdo, entre outros), que permitam o
dinamismo e o envolvimento de professores e alunos nos conteudos trabalhados em sala de
aula e conseqlientemente melhorar o aprendizado em todas as areas do conhecimento.

Acreditamos que tais aparatos tecnoldgicos a servico da educacdo, quando bem
utilizados nas aulas de geografia poderdo ampliar e desenvolver os saberes nesta area de
conhecimento ¢ incentivar o didlogo entre alunos, professores e a sociedade, e
conseqiientemente obter resultados significativos no processo de ensino e aprendizagem. No
entanto, ¢ preciso que os professores se movam com clareza no desenvolvimento de suas
praticas, tornando-os mais seguro do seu proprio desempenho (FREIRE, 2004, p. 68).

Essa pesquisa parte da conviccdo da necessidade de verificar a real situacdo da
forma como os recursos tecnologicos existente nas escolas publicas estaduais do municipio de
Porto Velho estdo sendo utilizados no ensino da geografia, bem como a capacidade de
operacionalizagdo desses recursos pelos professores, com perspectivas ao desvencilhar de
propostas pelo poder publico, que visem uma pratica de ensino mais interativa e dindmica e
construtiva na sala de aula a partir da utilizacdo pedagdgica desses recursos.

Neste sentido, com os objetivos especificos procurou-se identificar e espacializar
as escolas estaduais no municipio de Porto Velho que possuem laboratorios de informatica,
implantados e em funcionamento; conhecer as metodologias utilizadas para o uso pedagogico
dos equipamentos/recursos tecnoldgicos disponiveis na sala de aula; identificar a freqiiéncia
de utiliza¢do dos recursos tecnologicos, € conseqiientemente, mostrar os possiveis resultados
no processo ensino-aprendizagem de geografia, advindo de tal pratica através de entrevista
com os proprios docentes.

O caminho metodolégico adotado nesta pesquisa se pautou em Santos (1985, p.
49), tendo como procedimento o Método Geografico, em que processo, funcdo, estrutura e
forma constituiram-se nas categorias de andlise geografica adotadas para a execugdo desse
trabalho. Consideramos que para compreender a organizagdo e transformacdo do espago
escolar frente a inser¢do das novas tecnologias educacionais, o estudo das interacdes entre os
diversos elementos ¢ um dado fundamental para alcangar os resultados da pesquisa.

Diante da dimensdo dos resultados encontrados procurou-se também sugerir agoes
concretas e exeqiiiveis por parte do Estado, na area das politicas publicas voltadas a

informatica educativa com propostas pedagdgicas claras e objetivas, através de formagdes
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continuadas aos docentes atuantes em sala de aula. Dessa forma, a organizacdo do trabalho
pautou-se na procura de mostrar de forma clara como se faz o uso pedagogico das novas
tecnologias na sala de aula, particularmente no ensino da geografia nas escolas publicas
estaduais do municipio de Porto Velho, a fim de oferecer subsidios aos gestores publicos na
implementagdo de politicas publicas para o uso dessa ferramenta pedagogica nas unidades
educacionais. Procuramos organizar a dissertacdo da seguinte forma:

Introdu¢do — Nesse primeiro momento situamos o tema da pesquisa diante da
problematica que o envolve e do uso pedagodgico das novas tecnologias no ensino da
geografia nas escolas publicas estaduais no Municipio de Porto Velho. Nesta contextualizagdo
geral, enfocamos também a necessidade de fazer a pesquisa considerando o momento em que
se encontram as escolas estaduais diante do processo de expansdo das novas tecnologias como
ferramenta didatica no ensino.

Capitulo I — Apresentamos as motivagdes que desencadearam a realizagdo da
pesquisa e sua trajetdria teodrico-metodologica destacando os principios € conceitos
formulados por Milton Santos, quanto s transformagdes do espaco geografico. Destacamos
também os objetivos da pesquisa, a descri¢do dos locais onde os dados foram obtidos e as
etapas do processo metodologico.

Capitulo II — Apresentamos os conceitos gerais sobre o uso das novas tecnologias
na educagdo e os programas implementados pelo governo federal para a insercdo desse
recurso nas unidades educacionais. Discutimos também, sobre a politica estadual em
Ronddnia e os principais problemas que norteiam nossa analise geografica sobre o uso das
novas tecnologias como instrumento pedagdgico no ensino de geografia nas escolas publicas
estaduais do Municipio de Porto Velho.

Capitulo IIT — Tratamos da espacializa¢do das escolas no municipio de Porto Velho
propiciando o entendimento da forma como o Estado de Rondonia propds a politica de
informatizacdo das escolas e a implantagdo dos Laboratérios de Informéatica Educativa.

Capitulo IV — Identificamos o uso pedagogico das novas tecnologias no ensino de
geografia na sala de aula, ou seja, as formas como a escola e os professores de geografia, uma
vez aparelhados com os instrumentos tecnoldgicos fazem uso dos mesmos.

Capitulo V — Procuramos tratar das perspectivas dos professores de geografia
quanto o uso das novas tecnologias na sala de aula, bem como dos desafios que precisam ser
superados, visando a qualidade do ensino-aprendizagem, de forma que atendam aos interesses

dos alunos, e conseqiientemente da sociedade.
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Por fim, concluimos enfocando a importancia da pesquisa e seu contexto
pedagodgico para o ensino da geografia, os aspectos positivos € 0s que precisam de mais
atengdo para que o processo de implantacdo e uso das novas tecnologias nos ambientes
escolares se consolide nas escolas estaduais do municipio de Porto Velho e deste, para as

demais unidades educacionais do Estado de Rondonia.
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CAPITULO 1

1. MOTIVACAO E TRAJETORIA METODOLOGICA

1.1 A pesquisa e sua problematica

A pesquisa sobre o uso pedagdgico das novas tecnologias no ensino da geografia
nas escolas publicas estaduais do municipio de Porto Velho advém da inquietagdo, que como
professor dessa disciplina tive a oportunidade de vivenciar nas escolas onde a ministrei por
varios anos. Nessa vivéncia pratica foi possivel perceber que ha certo distanciamento, por
parte do corpo docente, das novas tecnologias que come¢am a fazer parte do cotidiano
pedagdgico no espaco escolar por motivos diversos, que vai da falta dos conhecimentos
necessarios para a sua adequada operacionalizagdo técnica, ao ceptismo imposto pela
desvalorizagdo da disciplina intra e extra-escolar.

A desvalorizacao da Geografia, no contexto da sala de aula se deve a falta de
metodologias participativas impostas pelo tradicionalismo docente na sala aula que a
relegaram por muito tempo ao acaso, como disciplina decorativa sem considerar a sua
importancia para a compreensao do espaco no aspecto geral, e do local em que se vive.

Em 2005 quando fui convidado a exercer a funcdo de assessoria técnica-
pedagbgica na Representagdo de Ensino de Porto Velho, 6rgdo da Secretaria de Estado da
Educacdo de Rondonia, onde ha necessidade de conhecer de fato a realidade das escolas para
a implementagdo e execugdo das politicas educacionais na sua area de abrangéncia, pude
perceber a dimensao da situagdo imposta a essas escolas, e conseqiientemente aos professores.
Em um curto espago de tempo, sem que os docentes fizessem algum preparo, em termos de
capacitacdo pedagogica para a utilizacdo das novas tecnologias na sala de aula, se deparam
com essa nova ferramenta no contexto dos materiais didaticos disponiveis nas unidades
escolares.

Por um lado, entendemos que os Laboratérios de Informatica Educativa - LIEs,
assim como os demais recursos tecnoldgicos em geral, se utilizadas de forma
pedagogicamente correta nas unidades educacionais trard incomparéveis beneficios ao ensino,

uma vez que permitird ao professor dinamizar e inovar suas atividades na sala de aula
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motivando os alunos ao desenvolvimento de pesquisas, melhoramento da compreensdo dos
conteudos estudados, aprofundamento nos debates e agilidade na realizacdo de trabalhos
escolares.

De outra forma, se o professor ndo estiver preparado para utilizar-se dessas
ferramentas a seu favor e em beneficio do ensino e aprendizagem dos alunos, serdo
investimentos publicos sem retorno a sociedade, uma vez que a mera utilizagdo dos
Laboratorios de Informdtica Educativa sem planejamento pedagogico ndo despertara nos
alunos o entusiasmo para buscar novos conhecimentos, e dessa forma tais instrumentos serdo
mais um material didatico guardado na escola ou colocado a disposi¢do dos professores e dos
alunos, apenas para preencher espacos vazios no ambiente escolar.

A inquietacdo ora sentida como professor de geografia na rede publica estadual no
municipio de Porto Velho motivou-nos a realizar essa pesquisa na tentativa de entender como
as novas ferramentas tecnologicas estao sendo utilizadas pelos professores de geografia, assim
como dos demais componentes curriculares, uma vez que a maioria das unidades educacionais
estaduais ja dispde de Laboratorios de Informdatica Educativa, e percebe-se que nada se tem
feito em termos de implementacdo de politicas publicas por parte 6rgado gestor estadual para
capacitagdo desses profissionais para essa nova realidade educacional.

A geografia ¢ uma disciplina que atualmente muito se tem exigido o emprego das
novas tecnologias. Este ¢ um desafio, porque o professor desse componente devera estar apto
para saber lidar pedagogicamente com as ferramentas disponiveis e com a quantidade de
informacdes que o seu aluno traz consigo, gerenciando, organizando e avaliando o ambiente
de aprendizagem. A pratica pedagogica das relagdes entre a tecnologia, geografia e
desenvolvimento conceitual no processo ensino-aprendizagem passa desta forma, a
influenciar na atuag¢do do professor de Geografia em sala de aula.

No periodo atual de expansdo das novas tecnologias, inovar representa o inevitavel
risco que todos os profissionais e todas as instituigdes tém de enfrentar. Esta inovagdo
influencia e condiciona o permanente processo de atualizac¢do e neste caso, o professor devera
sentir-se seguro para relacionar o conteudo que vem trabalhando com os recursos
tecnologicos disponivel no espago escolar.

Neste sentido, a utilizagdo das novas tecnologias cria novas possibilidades,
oferecendo ao professor, uma estratégia capaz de auxilid-lo na coordenagdo dos
conhecimentos especificos dos alunos e na compreensdo do ambiente em que vivem,

assegurando, neste contexto o dispositivo da Lei n® 9.394/96, Lei de Diretrizes ¢ Bases da

Educagao Nacional — LDB, em seu artigo 32, inciso II, que ao referir-se sobre a
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obrigatoriedade e gratuidade do ensino nas escolas publicas diz que esta terd como objetivo a
“compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
dos valores em que se fundamenta a sociedade”.

A breve andlise desse inciso da lei nos permite compreender a necessidade que os
profissionais educadores tém de entender a importancia da tecnologia como recurso didatico-
pedagodgico no ensino e aprendizagem dos alunos. No entanto, ¢ preciso atitudes de nivel
governamental para que seja dado suportes a estes profissionais, através de cursos que os
qualifiquem e com o fornecimento de materiais didaticos adequados.

Ao referir-se sobre a necessidade do uso dos recursos didatico-pedagogicos no
ensino e aprendizagem dos alunos e na necessidade do professor estar capacitado para usa-lo,

Souza (2007), faz a seguinte argumentagao:

O professor deve ter formagdo ¢ competéncia para utilizar os recursos
didaticos que estdo ao seu alcance e muita criatividade, pois, a0 manipular esses
objetos os alunos tém a possibilidade de assimilar melhor o conteudo. Os recursos
didaticos ndo devem ser utilizados de qualquer jeito, deve haver um planejamento
por parte do professor, que devera saber como utiliza-lo para alcangar o objetivo
proposto por sua disciplina. (SOUZA, 2007, p. 111).

Nao se pode deixar de mencionar que a adesdo para a utilizagdo do potencial
tecnoldgico no ensino da geografia, esbarra na dificuldade de aprender como fazer. Neste
sentido, de imediato vem a tona uma pergunta: como os professores de geografia estdo
utilizando as novas tecnologias em sala de aula, de forma que tal ferramenta ajude a elevar a
qualidade do ensino?

Pensando nessa problematica a pesquisa tem como objetivo geral analisar o uso
das novas tecnologias educativas disponiveis nas escolas publica estaduais do Municipio de
Porto Velho/RO, e os beneficios advindos do uso como ferramenta pedagogica no
melhoramento das atividades educacionais em sala de aula, procurando nos objetivos
especificos:

(1) Identificar as escolas estaduais que possuem laboratorio de informatica no Municipio
de Porto Velho;

(II) Identificar a forma como os equipamentos tecnoldgicos educativos sdo
disponibilizados nas escolas para uso dos professores no ensino de geografia;

(IlI) Conhecer as metodologias utilizadas pelas escolas, no wuso dos

equipamentos/recursos tecnolégicos disponiveis;
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(IV) Identificar a freqliéncia da utilizagdo dos equipamentos/recursos tecnoldgicos pelos
professores de geografia e os resultados no ensino e aprendizagem advindos do uso
desses recursos.

Apesar da preocupacgdo nesta pesquisa estar voltada ao professor de geografia e o
uso que o mesmo faz das novas tecnologias educativas, sabe-se que essa ¢ uma preocupacao
que permeia as demais areas do conhecimento. A era da informagdo estd produzindo uma
transformacdo na sociedade, e conseqilientemente na educacdo e os elementos fundamentais
desse processo sdo: o professor, o aluno e a escola.

Assim, acredita-se que essa pesquisa contribuird para a visualizacdo do processo
educacional nas escolas estaduais a partir da inser¢ao das novas tecnologias educacionais
permitindo o seu direcionamento e aclimatagdo ao real, ou seja, que a atualizagdo dos
professores de geografia para o uso desses novos recursos pedagdgicos passa a desempenhar

um papel altamente importante nas estratégias de ensino nas unidades educacionais.

1.2 Referencial Teorico-metodologico

Para pesquisar o uso das novas tecnologias nas escolas publicas estaduais do
Municipio de Porto Velho/RO, tomamos como referencial tedrico-metodologico os principios
e conceitos formulados por Milton Santos, quanto 4s transformagdes do espago geografico, a
partir do processo de globalizacdo, bem como nas categorias do método geografico: estrutura,
processo, fun¢do e forma. Para Milton Santos o espago impde sua propria realidade, sendo
assim, para estudar o espago cumpre apreender sua relacdo com a sociedade. (SANTOS,
1997, p.49).

Em a “Natureza do Espaco: Técnica e Tempo, Razdo e Emog¢ao” Milton Santos
aborda as relacdes entre técnica e espago, espaco e tempo, lugar e cotidiano com a intengdo de
formular um sistema de conceitos onde o objetivo ¢ definir o espaco geografico e seu papel
ativo na dinamica social. Assim, as relagdes eminentes do espaco deixam de ser local-local
para ser local-global nas condi¢des atuais de globalizacdo, a partir do uso das novas
tecnologias (SANTOS: 1999).

Castells (1999, p.173) em linhas gerais, nesta mesma linha de pensamento entende
como tecnologia o uso de conhecimentos cientificos para especificar as vias de se fazerem as
coisas de uma maneira reproduzivel. Tal fato histérico, j4 ndo nos permite desconsiderar sua

influencia no espago educacional, assim como tem feito em todos os espagos da vida humana.
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Dessa forma, na perspectiva da obtengdo dos resultados que evidencia a realidade
pesquisada procuramos associar as categorias de analise do processo, da funcao, da estrutura e
da forma com a técnica de coleta de dados bibliografico, documental e de campo, tendo como
foco as escolas estaduais no municipio de Porto Velho onde ja foram implantados laboratdrios
de informatica.

O trabalho de campo nos possibilitou a seguranca do entendimento sobre realidade
nao s6 dos laboratérios de informatica, bem como dos demais equipamentos técnicos
disponiveis nas unidades de ensino aos professores de geografia, onde através da aplicagdo de
questionarios com os mesmos foi possivel detectar a visdo sobre o uso das novas tecnologias
e a situacao que os envolve na sala de aula quando o assunto ¢ educacao e tecnologia. Assim
os dados que nos subsidiaram para a realizacdo do trabalho forma obtidos:

» na Representacdo de Ensino de Porto Velho;

» no Nucleo de Ciéncias e Tecnologia da Secretaria de Estado da Educagao;

» com a aplica¢ao de questionarios para os professores de Geografia;

» em visitas realizadas nas escolas estaduais do municipio de Porto Velho onde

foram implantados os Laboratoérios de Informatica Educativa.

Em posse das informagdes, ¢ tendo em vista as contextualizagdes socio-historicas,
analise formal e interpretacdo dos dados obtidos ndo podemos nos ater aos aspectos
eminentemente quantitativos, sob pena de corrermos o risco de desviar-nos da interpretacao
da complexidade social que permeia a ag¢do dos atores envolvidos nos projetos sociais
diversos (AVILA, 2001). Neste caso, consideramos a associacdao desta, com uma abordagem
qualitativa que considere a logica dos atores envolvido associando-a, sempre que for
necessario (PENHA, 2008, p. 28).

Ao pesquisar sobre a abordagem quantitativa em associacdo com a qualitativa no

que se refere aos usos e possibilidades, Neves (1996) faz a seguinte argumentagao:

Os métodos qualitativos e quantitativos ndo se excluem. Embora defiram quanto a
forma e a énfase, os métodos qualitativos trazem como contribui¢do ao trabalho de pesquisa
uma mistura de procedimento de cunho racional e intuitivo capaz de contribuir para a melhor
compreensdo dos fendmenos. Pode se distinguir qualitativo do quantitativo, mas ndo seria
correto afirmar que guarda relagdo de oposi¢ao. (NEVES, 1996, p. 1).

A sistematizagdo abaixo, do caminho tedrico-metodolégico utilizado em
conformidade com as categorias de andlises propostas por Milton Santos (1997, p. 49)
possibilitou a apreciagdo critica, a interpretagdo e a formulacdo de indicagdes basicas, a fim

de atender o objetivo geral deste estudo, remetendo-nos a possibilidade de sugerir, por meio
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das analises, incrementos nas politicas publicas educacionais estaduais, voltadas o uso

pedagogico das novas tecnologias no ensino de geografia.

Quadro 1: Organograma tedrico-metodoldgico

CONCEITOS TEORICO-METODOLOGICOS

PROCESSO FUNCAO ESTRUTURA FORMA
v v
Atividade esperada de uma Inter-relagdo de todas as partes
forma. de um todo; o modo de
organizac¢ao ou construcao.
ASPECTOS
PEDAGOGICO ESCOLA
v \ 4
Acdo continua, desenvolvendo-se em Aspecto visivel de uma coisa.
direcdo um resultado qualquer, implicando Refere-se ademais ao arranjo
conceitos de tempo (continuidade) e ordenado de objetos, a um padrao.
mudancga.
POLITICA EDUCACIONAL LIE’S

Fonte: Milton Santos 1997, adaptado por O. O. Santos.

O quadro conceitual apresentado nos permite entender que a utilizagdo dos
Recursos de Tecnologia Educacional nas escolas, iniciado nos processo que se alicercam na
politica educacional tem como fungdo propiciar a acdo pedagdgica, de forma contextualizada
para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem. Nao basta introduzir os recursos na escola,
¢ necessario discutir e orientar sobre os métodos e técnicas de sua utilizacao, do ponto de vista
pedagogico.

A estrutura escolar agora precisa dar forma ao aspecto visivel do ensino através do
uso das novas tecnologias. Do contrario, corre o risco de cair no atraso funcional do ensino
obsoleto. Cria-se, dessa forma, través dos recursos tecnologicos um novo ambiente no espaco
escolar que se constitui em ponto de encontro pedagdgico do docente e seus alunos com as
novas tecnologias, motivados pela interacio que esse recurso didatico-pedagogico
proporciona.

1.3 Etapas do processo metodologico
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Através da contextualizacdo sdcio-historica, analise formal e a interpretagdo
dos dados obtidos foram possiveis identificar a forma como se da o uso das novas tecnologias
nas escolas estaduais do Municipio de Porto Velho, € a0 mesmo tempo propor agdes que
possam aprimorar ou solucionar os problemas identificados.

As etapas do processo metodologico, que vai da andlise da problematica que
envolve as escolas sobre o uso das novas tecnologias no ensino de geografia e a formulagdo

de estratégias de intervengdo, foram organizadas de acordo com o quadro abaixo:

Quadro 2: Etapas do processo metodologicos

ETAPAS DO PROCESSO METODOLOGICO

PRIMEIRA FASE Analise da problematica que envolve
Definigdo do tema da pesquisae ———- =1 0 wuso das novas tecnologias
situacdo problematica. educativas.
SEGUNDA FASE Identificagdo da politica de inser¢ao
Pesquisa documental. ———————"=r das novas tecnologias educativas nas
escolas.

U

TERCEIRA FASE Analise da situag¢do funcional e uso

Pesquisa de campo (entrevistas (——————"—=> das novas tecnologias pelos
fechadas). professores de geografia.

QUARTA FASE Sistematizacdo dos resultados

Sistematizagdo das informagdes e ——————— > obt1d0§ .sobre a situagdo politico-
pedagégica do wuso das novas

dados. .
tecnologias nas escolas.
QUINTA FASE Formulagdo de estratégias de
Consideracdes finais ™ intervencdo.

Elaboragao: O. O. Santos, 2009.

Primeira fase - Analise da problemdtica que envolve o uso das novas tecnologias educativas:
esta etapa constituiu-se da definicdo do tema a ser pesquisada, analise da problematica que

envolve o uso das novas tecnologias no ensino de geografia, nas escolas publicas estaduais no
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Municipio de Porto Velho e a definicdo dos objetivos do projeto. Nesta fase foram realizadas
leituras de documentos, fontes primarias e secundarias iniciadas com revisoes bibliograficas

das obras inerentes ao tema.

Segunda fase - Ildentificagdo da politica de inser¢do das novas tecnologias educativas nas
escolas: nesta etapa levantamos os dados coletados nas escolas através do monitoramento
realizado pela Representacdo de Ensino de Porto Velho (REN/PVH/SEDUC, 2008) e no
PTE/SEDUC (SEDUC, 2008) onde foram identificadas as escolas estaduais no Municipio de
Porto Velho com laboratérios de informatica implantados pela Secretaria de Estado da

Educacao, a distribui¢do dessas escolas por polos.

Terceira fase — Analise da situagdo funcional e uso das novas tecnologias pelos professores
de geografia: Através do mapeamento das escolas que possuem laboratério de informatica e
do levantamento no PTE/SEDUC, (SEDUC, 2009) das informagdes referentes aos projetos de
informatica educativa desenvolvidos no Estado, aplicamos questiondrios com os professores
de geografia para enfim, analisar a forma como se da o uso pedagdgico das novas tecnologias
nas escolas estaduais no municipio de Porto Velho, referente ao ensino dessa disciplina.
Através da pesquisa de campo na forma de questiondrios, também foi possivel obter
informacdes sobre as condigdes fisicas e operacionais dos laboratorios de informatica
educativa e os possiveis resultados advindos do uso desses recursos didatico-pedagogicos no

ensino-aprendizagem dos alunos.

Quarta fase — Sistematiza¢do da situagdo politico-pedagogica do uso das novas tecnologias
nas escolas: nesta etapa foi realizada a sistematizacdo das informagdes levantadas nas
unidades educacionais. A sistematiza¢do das informacdes sobre o uso dos recursos
tecnologicos disponiveis nas escolas, pelos professores de geografia foi importante para
identificar as potenciais interagdes, conflitos, contradigdes quanto ao aspecto politicos de
insercao das novas tecnologias nas escolas, a forma como estdo sendo utilizados os recursos
disponiveis e as inquietacdes e preocupacdes dos professores, a partir dessa nova realidade

imposta pela sociedade.

Quinta fase - Formulagdo de estratégias de intervengdo: nesta etapa procuramos elaborar as
consideragdes sobre os resultados obtidos ao longo da pesquisa ressaltando o uso pedagogico

das novas tecnologias em sala de aula nas escolas publicas, fazendo considera¢des sobre os
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aspectos positivos ¢ os que demandam mais atencdo para que as instituicdes de ensino
vislumbrem atingir uma condigdo de ensino e uso das novas tecnologias aceitavel pela
comunidade. Procurou-se também explicitar a importancia da pesquisa para a ciéncia geografia,
para a educacdo no contexto pedagogico do ensino e aprendizagem de geografia em sala de aula.
Em linhas gerais, a intengdo ¢ oferecer subsidios aos agentes publicos que formulam a politica de
implantagdo das novas tecnologias nas escolas estaduais do Municipio de Porto Velho.

As cinco fases da pesquisa nos possibilitaram obter de forma clara e desmistificada
dos olhares daqueles que fazem parte do sistema educacional, a situa¢do das escolas estaduais
no municipio de Porto Velho, quanto ao uso das novas tecnologias. Uma realidade imposta
que incorre na auséncia da clareza pelos docentes das razdes fundamentais pelas quais as
novas tecnologias sdo importante como ferramenta de uso pedagodgico para o ensino—
aprendizagem da geografia, bem como em que momento deve ser usado na sala de aula.

Vale ressaltar ainda, que neste percurso metodoldgica a nossa proposta nao foi a
de pesquisar a mera introducdo das novas tecnologias na escola, mas a partir desse recurso
didatico buscar compreender o papel do professor de geografia frente as inovagdes
tecnologicas, uma vez que esta deve vir acompanhada das mudancas adequadas também na
orientacao pedagogica da escola, sem que tais instrumentos tornem-se apenas mais uma
sofisticagdo tecnologica, fazendo parecer que a escola tornou-se mais moderna, porém sem

trazer nenhum beneficio para a educacao.
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CAPITULO 11

2. NOVAS TECNOLOGIAS E O ENSINO DE GEOGRAFIA: ASPECTOS
CONCEITUAIS E A POLITICA ESTADUAL

2.1 A tecnologia educativa

A palavra tecnologia teve a sua origem através das palavras gregas téchné, que ¢
arte, arte no sentido de produzir algo, buscando conhecer-se no que se produz e logos, que
quer dizer escrita ou falada. Numa visao geral, a tecnologia ¢ o encontro da ciéncia com a
técnica e as chamadas novas tecnologias sao métodos e aparelhos inovadores que surgiram no
século XX, na Terceira Revolugdo Industrial, desenvolvidas gradativamente desde a segunda
metade da década de 1970 e, principalmente, nos anos 1990.

A imensa maioria delas se caracteriza por agilizar e tornar menos palpavel o
conteudo da comunicacdo, por meio da digitalizagdo e da comunicagdo em redes para a
captacdo, transmissdo e distribuicdo das informagdes. Considera-se que o advento destas
novas tecnologias e a forma como foram utilizados por governos, empresas, individuos e
setores sociais possibilitou o surgimento da "sociedade da informacao". Possuem como
objetivo facilitar o cotidiano das pessoas e conectd-las a todos os lugares em tempo real, por
isso a nossa consideracdo da importancia de utilizar os recursos tecnologicos na educagio,
principalmente no ensino da Geografia.

A Tecnologia Educativa (TE) no contexto geral representa um campo de estudo
que se apoia numa série de teorias cientificas, cujo desenvolvimento e aplicagdes configuram
uma forma de intervengdo educativa escolar. Concebida como uma parcela da tecnologia em
geral, atualmente a tecnologia educativa tem assumido a funcdo de aplicacao sistematica dos
principios cientificos com perspectiva a resolucdo de problemas concretos em todos os
campos possiveis de sua aplicacao.

Ao refletir sobre o conceito de Tecnologia Educativa, Blanco at al (1998, p. 239),
argumentam que talvez este seja um dos mais pluralistas no campo da educagdo onde se

podem visualizar varios caminhos, linhas de pensamentos e perspectivas diferenciadas
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conforme o ponto de vista que diversos pesquisadores tém da educagdo. Para esses
pesquisadores esta pluralidade de perspectivas faz da Tecnologia Educativa um campo vivo e
multifacetado, adaptavel as necessidades concretas de cada contexto educativo, no entanto,
por outro lado uma grande imprecisdo ao seu objeto de estudo.

No que se refere a construgdo de sua defini¢cdo e delimitacdo do campo de estudo
tem se destacado até entdo a concepgao proposta em 1977 pela Association for Educational
Communications and Technology - AECT, retomada mais tarde nos anos noventa por
Thompson, Simonson & Hargrave (1992). Tal defini¢do caracteriza a tecnologia educativa

como:

. um processo complexo integrado que implica sujeitos, métodos, idéias,
meios a fim de analisar problemas ¢ de imaginar, implementar, avaliar ¢ gerir as
solugdes dos problemas que se colocam na aprendizagem humana. (THOMPSON,
SIMONSON & HARGRAVE, 1992, p. 2)

Tal concepgdo teve um duplo efeito sobre o campo de acdo das novas tecnologias
aplicadas a educacdo: por um lado, por sua amplitude, teve o efeito de multiplicar em
propor¢des imagindveis de quantificar as perspectivas sobre o campo de estudo e de
aplicacdo; por outro lado, amarrou a Tecnologia educativa ao modelo empirico-analitico com
bases na "eficiéncia" e na "tecnicidade" (BLANCO E SILVA, 1993).

De acordo com o pensamento de Blanco e Silva ¢ evidente entdo, afirmar que se
faz necessario no momento em que varios focos se convergem para esse campo de estudo
efetuar uma andlise rigorosa, fundamentada e atualizada que permita reconceitualizé-la e
encontrar as suas principais idéias. Andlise considerada dificil por varios pesquisadores
devido ao momento chave da constru¢do da sociedade da informagdo que estamos
vivenciando, num mundo que se auto-afirma globalizado.

A aplicacdo das novas tecnologias de informagdo e comunicagdo na area da
educacio reflete-se, essencialmente, sobre o dominio de estudo da Tecnologia Educativa nos
programas educacionais, nomeadamente nas relagdes com as orientacdes comunicacionais €
com o pensamento curricular, orientado pela escola que busca se atualizar para atender as
perspectiva da sua demanda estudantil e na questdo da "tecnicidade" e da "eficiéncia" face as
mudangas epistemologicas produzidas nas ciéncias que lhe ddo suporte, uma vez que, o
esperado através do emprego da tecnologia ¢ a resolu¢ao dos problemas de forma rapida e

eficaz.
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Estas reflexdes constituem o ponto de partida de investigacdo sobre o uso das
novas tecnologias nas escolas publicas estaduais do Municipio de Porto Velho, uma vez que
vivenciamos um processo acelerado, instantaneo, e marcante da globalizacdo informacional
em todos os campos das ciéncias. Milton Santos ao tratar da instantaneidade da informagao
globalizada, afirma que esta aproxima os lugares, torna possivel uma tomada de
conhecimento imediata de acontecimentos simultineos e cria, entre os lugares e
acontecimentos, uma relagdo unitdria na escala mundial (SANTOS, 2005, p. 146),

Este mesmo autor afirma também que a globalizagio ndo se processa
homogeneamente em todos os lugares, para tanto ocorre uma seletividade. Nesse pensar,
Penha (2008, p.25), argumenta que a tecnologia educativa contribui para a aceleracao da
incorporagdo do conhecimento de areas nos espagos globais por meio da circulagdo de
informagdes e maior dependéncia as normas sociais.

A partir desse ponto de vista fica evidente que a tecnologia educativa ¢ um dos
temas educacionais atualmente mais carregado de pluralismo. Ao refletir sobre a sua
aplicag@o na educacdo iremos perceber a sua ramificacdo em varios setores e campos ligados
ao meio educacional. A grande “febre” da educagdo no momento, sem qualquer davida ¢ o
uso da tecnologia nas escolas.

Scholer(1983) em sua obra sobre conceitos, bases e aplicagdo da Tecnologia
Educativa, mostra-nos uma grande diversidade que reconhecem a amplitude e a pluralidade
do conceito. Para Scholer ¢ relativamente consensual entre os varios autores pesquisados que
o objetivo principal da Tecnologia Educativa ¢ a aprendizagem humana, mais precisamente
no que se refere a preocupagao com a melhoria da aprendizagem. Reconhece ainda, que a
Tecnologia Educativa deva ser eficaz, ou seja, que responda efetivamente ao problema
colocado e vivenciado pela sociedade, preocupando-se tanto com a necessidade dos alunos
como as dos professores.

Vérios pesquisadores dos novos procedimentos e métodos de aprendizagem
humana identificam a Tecnologia Educativa como uma perspectiva sistémica que se abre para
uma diversidade de subsistemas. Tais evidéncias os fazem reconhecer os argumentos de
Gentry (1991, p.1) ao afirmar que os membros da profissdo reconhecem que, enquanto a
Tecnologia Educativa ¢ um campo emergente e dindmico, estd ainda a procura de sua
definicdo, como resultado de certa confusdo sobre os propositos e limites do seu campo de

atuacao.
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Outros autores como Aranzazu (1977), Oliveira (1998), Chadwick (1987), Blanco
(1993), referem-se a existéncia de trés etapas na evolug¢ao conceptual da tecnologia educativa:
a) ajuda para o ensino; b) ajuda para a aprendizagem e c)focagem sistémica.

Para Blanco (1989) a Tecnologia Educativa tende a centrar o estudo da
comunicacdo na pedra angular do processo educativo e do ensino-aprendizagem, de forma a
verificar-se no ato didatico uma utilizagdo correta de todos os recursos passiveis de criar
discursos diversificados com vistas a provocar mudangas de comportamentos significativos.

Nesta mesma linha de pensamento, Mottet (1983) por sua vez enuncia a tecnologia
educativa como uma integragdo de tecnologias na educagdo, evidenciando-se nesta, trés
niveis:

* Construgdo dos diversos utensilios, processos documentos e materiais de que os

formadores se servem para ensinar;

* Estudo das diferentes formas de mobilizar e utilizar os diferentes meios de que

dispomos;

* Concepcdo de acdo pedagogica, sendo uma tecnologia do processo de

aprendizagem, que concebe a educagdo como uma tecnologia;

Os niveis de integracdo da tecnologia na educacdo podem ser ainda
complementados por Blanco (1989), ao afirmar que o dominio de aplicabilidade da
Tecnologia Educativa poderd conceber-se como: aplicagdo das teorias de aprendizagem, a
estruturacdo do conhecimento; desenvolvimento de métodos, estratégias e técnicas de ensino-
aprendizagem; exploracdo dos recursos tecnologicos, da informacdo e da comunicacdo;
utilizagdao de sistemas de planificacdo, de gestdo e de avaliagdo na analise dos problemas e
solucoes educativas.

Nesse processo de entendimento € que reafirmamos o nosso pensar de que os
progressos das tecnologias de informagdo e comunicagdo encontram-se a revolucionar todos
os dominios da atividade humana, particularmente, o campo educacional vem passando por
fortes transformacdes do espago escolar que se molda para atender o seu publico-alvo, cada
vez mais exigente dessa nova forma de ensinar e aprender e acima de tudo vivenciar a
obten¢do das habilidades basicas para lidar com essa nova ferramenta educacional nas suas
atividades préticas.

A escola, institui¢do preparada para disseminar o conhecimento em todas as suas
dimensdes recai o dever e a missdo de transformar o pensamento educativo em sua plenitude
de acordo com a demanda estudantil, no seu universo de atendimento. Atualmente percebem-

se as transformagdes ocorrendo na escola em todos os aspectos. E a institui¢do escolar que se
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molda para atender um publico cada vez mais exigente ¢ ansioso por tudo que se apresenta
como novo. A tecnologia constitui uma destas particularidades inovadora que a escola busca,
ainda timidamente, porém gradativamente vem tomando corpo e modificando o seu espago.

Neste contexto, ¢ oportuno lembrar que as transformagdes ocorridas no espaco
escolar a partir dessa nova visdo de atendimento a demanda estudantil, frente a rapidez da
inovagdo proporcionada pela inser¢ao das novas tecnologias educativas também ocorrera no
campo pedagdgico, quando o corpo docente se apropriar dessa nova ferramenta, tirando
proveito para melhorar o ensino aprendizagem dos alunos na sala de aula. Talvez, essa seja a
principal transformagdo que possa ocorrer no espago escolar.

O que se percebe até entdo, salvo algumas situagdes isoladas ¢ o uso da tecnologia
na escola, agora com seu espaco moldado com laboratérios de informatica, sala de recursos,
data show, entre outros equipamentos, sendo utilizados de forma desprovida de metodologias
pedagbgicas onde os alunos muitas vezes manuseiam tais instrumentos melhor do que o
proprio professor. A apropriacdo da tecnologia pela escola, desprovido de modelos
pedagbgicos apropriados, apesar de incorporarem caracteristicas que os livros ndo possuem,
fazem perdurar o velho ensino, a partir de uma nova versao tecnologica visualmente mais
bonita e agradavel, mas politica ¢ pedagogicamente vazia e sem sentido, com pouco reflexo
positivo na qualidade do ensino que tanto se almeja nas escolas publicas.

E importante ressaltar, sem apologia ao fracasso dessa nova forma de buscar
ensinar com qualidade no espago escolar, que a maioria das propostas de uso das tecnologias
na educagdo ainda se apoia numa visdo tradicionalista, na separatividade entre sujeito e objeto
do conhecimento e, conseqiientemente, na fragmentacao das praticas pedagogicas em sala de
aula. E este pormenor, que a meu ver, merece atengdo especial frente as transformacgdes do
espago escolar para essa nova tendéncia educacional, enquanto um conceito novo, superador e
determinista. A simples inser¢do de tecnologias novas, na escola tal como, laboratorios de
informatica, entre outros tipos de midias ndo garantem as condicdes basicas e fundamentais
para a melhoria da qualidade do ensino e a transformag¢@o da propria identidade da educagdo
brasileira e de suas escolas, se o professor ndo estiver preparado para lidar pedagogicamente
com 0s mesmos.

E bem sabido que a tecnologia caracteriza-se como um agente de mudanca, de
forma que a maioria das inovagdes tecnologicas pode resultar em uma mudanca
revolucionaria de paradigma. O exemplo disso, a rede mundial de computadores — a internet —
¢ uma dessas inovacdes. Apos influenciar a forma como as pessoas se comunicam e fazem

negdcios, a internet também vem influenciando, significativamente no modo como as pessoas
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aprendem. Conseqiientemente, a maior mudanca devera estar associada a forma como os
recursos educacionais serdo projetados, desenvolvidos, gerenciados e integrados
pedagogicamente a escola para serem disponibilizados aos estudantes.

Neste sentido, tém surgido muitas pesquisas relacionadas as novas formas de
utilizacdo das Tecnologias de Informacao e Comunicag¢dao — TICs, como um suporte efetivo ao
processo de ensino e aprendizagem, sobretudo em ambientes virtuais. Na tultima década do
século XX, a utilizacdo desses recursos, mesmo que de forma primadria, permitiu um acesso
efetivo a conteudos educacionais, a partir de qualquer lugar e a qualquer hora, consolidando,
em um primeiro momento, a aplicagdo, mesmo que embrionaria, destas tecnologias aos

processos educativos. Vieira (2003, p.153) faz a seguinte consideragao:

Esses processos passam a requerer dos docentes um olhar mais atento, para
compreender a amplitude do conceito de tecnologia e do espago requerido por esta, o
qual se apresenta como “os meios, os apoios, as ferramentas que utilizamos para que
os alunos aprendam”. (VIEIRA, 2003, p. 153)

Percebe-se também, que no Brasil tal influéncia tem motivado ja algum tempo o
Governo Federal, que por meio do Ministério da Educagdo — MEC vem desenvolvendo varios
projetos, a exemplo do Programa Nacional de Informatica na Educacdo — PROINFO, da
Secretaria de Educagdo a Distancia em parceria com Universidades e Secretarias Estaduais de
Educagdo, a fim de propiciar a formagdo de gestores e professores de escolas publicas para a
incorporagdo da Tecnologia de Informagdo e Comunicagao - TICs.

Iniciativas que demonstram a compreensao da importancia do movimento pelo
aumento da competéncia e atualizagdo da unidade escolar frente a essa nova dinamica que a
arte de ensinar requer. Alves (1998) ressalta que desde 1971, quando se inicia no Brasil os
primeiros trabalhos com o emprego da informadtica voltada para a educagdo percebe-se a
predominancia basica de duas vertentes: a primeira caracteriza-se pelo ensino da informatica
na escola, com a proposta de ensinar aos alunos a utiliza¢ao de aplicativos (Wordstar, Word,
Létus e Excel) visando a profissionalizacao.

Esta tendéncia atrai a aten¢do dos pais que véem a informatica ocupando todos os
espacos da sociedade, modificando as exigéncias do mercado de trabalho. Assim, a
implantacdo de laboratérios de informatica nas escolas, surge como um verdadeiro
“chamariz”, atraindo pais e alunos em busca do seu dominio.

A segunda vertente caracteriza-se pela informatica no ensino, quando os softwares
educacionais sdo inseridos no cotidiano da escola. E dentro desse contexto que comegam a

surgir propostas baseadas na utilizagdo da linguagem de programacdo Logo, criada por
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Seymour Papert. E um software de inspiragio construtivista que desenvolve o raciocinio
logico-matematico. Em informadtica, Logo ¢ uma linguagem de programacao interpretada,
voltada principalmente para criangas, jovem e até adultos. E utilizada com grande sucesso
como ferramenta de apoio ao ensino regular e por aprendizes em programacdo de
computadores. Ela implementa, em certos aspectos, a filosofia construtivista, segundo a
interpretacdo de Seymour Papert, co-criador da linguagem, junto com Wally Feurzeig.

Na década de 80 a discuss@o em torno da temdtica, ganha for¢a, culminando com a
implantacdo de dois grandes projetos publicos para a area: o EDUCOM em 1983, e o
Programa Nacional de Informatica na Educagdo - PRONINFE em 1989, ambos visando a
introdu¢do da informatica na educacao, criando nucleos de Informatica Educativa em varios

Estados brasileiros. Sobre os objetivos desses ntcleos, Moraes (1993, p. 25), assim os define:

Estes nucleos tinham por finalidade desenvolver a formagdo de professores,
promover a utilizagdo da informatica como pratica pedagdgica por parte dos alunos,
o desenvolvimento de metodologias, processos e sistemas na area. (MORAES,
1993, p. 25)

Esta finalidade ¢ resgatada, agora com o Programa Nacional de Informatica na
Educagdo — PROINFO (1996). Este Projeto indica uma preocupacdo com a formagao
profissional e a democratizagdo do ensino através do uso da tecnologia, atingindo assim, um
grande numero de individuos nos mais distantes pontos geografico.

Dessa forma, o espago escolar vem se transformando a medida que novos meios
sao inseridos no processo educacional, quer seja diante da pressao social que lhe € imposto ou
como ferramenta pedagdgica projetada conscientemente pela unidade educacional. Georgen
(2001) afirma que atualmente o espaco torna-se irrelevante e o tempo se aniquila. No universo
das tecnologias, particularmente na informatica, as viagens acontecem a velocidade da luz e
0s espagos sdo atravessados sem tempo.

Parece ser consenso para Georgen (2001) que a distancia entre o longe e o aqui se
torna insignificante que em outro momento chega a afirmar que a quase instantaneidade do
tempo do software anuncia a desvalorizacdo do espago. Laeng (2002, p. 137), ao fazer
consideragdes sobre a velocidade da transformacgao do espaco educacional a partir da insergao

das novas tecnologias diz:

Se todas as partes do espago podem ser alcangadas a qualquer momento, néo
ha razdo para alcancar qualquer uma delas num dado momento e nem tampouco razao
para se preocupar em garantir o direito de acesso a qualquer uma delas. (LAENG.
2002, p. 137)
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Transformar o seu espago para atender um publico alvo especifico, porém focada
no seu dia-a-dia, utilizando-se dessa nova ferramenta de forma pedagogica e direcionando-a
para o melhoramento do ensino-aprendizagem daqueles que a busca e que também estd em
processo de transformagdo e crescimento deverd ser o objetivo vislumbrado pela escola.
Nessa perspectiva € que procuraremos direcionar essa pesquisa tendo em vista o estreito

relacionamento das unidades educacionais com as novas tecnologias.

2.2 As novas tecnologias e o ensino da geografia

Baseando-se na historia da tecnologia educacional e em wuma andlise
fenomenologica da relacdo ser humano - maquina - realidade, podemos dizer que os usos das
novas tecnologias da informacdo caracterizados como inovac¢dao na educag¢do, como também
aspectos da comunicacao na sala de aula podem ser transformados, ampliados ou reduzidos
com os recursos da informatica cada vez mais disponiveis nas escolas, particularmente no
ensino de geografia. Assim, afirma Milton Santos (1997, p. 27), ao referir-se a tecnologia da

comunicagao:

A tecnologia da comunicacdo permite inovagdes que aparecem, nao
apenas associadas, mas também para serem propagadas em conjunto.
(SANTOS, 1997, p. 27).

No contexto geral, o uso de tecnologias na educacdo sempre suscitou o embate
entre duas visdes opostas: a que € contraria a este uso € a que € a favor de tal idéia. Estas duas
visdes formam a esséncia de grupos antagonicos denominados por Humberto Eco de
apocalipticos e de integrados. (ECO, 1976: p.7)

Para os apocalipticos, primeiramente, ndo hd motivos para continuar investindo em
projetos que comumente ndo sao avaliados. Também, eles véem no encontro entre tecnologia
e escola uma ligacdo cada vez maior a teoria do capital humano, em que ha uma associagao
cada vez maior entre curriculo e mundo produtivo. Aqui, a escola se empenha em preparar
alunos para um mundo cada vez mais dependente das inovagdes tecnologicas, em que a
formagao profissional tem se redimensionado.

O trabalho sofreu mudancas em sua natureza, como resultado da transformacao
social, aliada ao processo de transformacdo tecnologica. No capitalismo contemporaneo, ¢

necessario ser competitivo para sobreviver, o que somente se consegue a partir da capacidade
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do trabalhador em gerar inovagdes. Com as mudancas ocorridas no mundo do trabalho, a
exigéncia de novas qualificagdes surgiu. Uma vez que o trabalho manual tem cedido mais e
mais lugar ao trabalho intelectual, exige-se da escolaridade formal que ela contribua para a
qualificacdo adequada dos alunos, para que tenham novos tipos de conhecimento, capacidade
de abstracdo, de resolver problemas na vida pratica, em sintese novos comportamentos.

Mas nao se pode negar a presenca e a importancia que a tecnologia tem tido para a
vida humana. Logicamente, tal presenca deve ser considerada em sua dialeticidade social,
assim como para se introduzir a tecnologia no curriculo escolar e seu emprego sistematico no
ensino de geografia ha que haver a consideragdo da dialeticidade social também da escola,

como fala Mehedft:

...hoje, pensar em um cidaddo que nf3o tenha a necessaria participagdo
tecnologica é pensar em um cidaddo alienado ¢ sem a possibilidade de entender em
que sistema economico ele esta vivendo ou sobrevivendo. (MEHEDEFF, 1996, p. 147)

Nesta mesma vertente, que considera importante a participagao da escola como
meio para oferecer oportunidades de formacao integral e atualizada ao homem, estd, também,
Saviani:

A escola esta ligada a este processo, como agéncia educativa ligada as
necessidades do progresso, as necessidades de habitos civilizados, que correspondem

a vida nas cidades. E a isto também esta ligado o papel politico da educagdo escolar
enquanto formagao para a cidadania, formacao do cidaddo. (SAVIANI, 1996, p. 157)

A geografia ¢ a ciéncia que muito tem se aproximado do uso dos novos recursos
tecnologicos buscando agilidade na busca das informagdes e precisao nos resultados. Isso tem
levado o professor dessa disciplina a buscar conhecimentos no campo da informatica para
atender o seu publico estudantil e aperfeigoar cada vez mais o seu trabalho na sala de aula.

Nesse sentido, o professor tem papel importante no cotidiano escolar e ¢
insubstituivel no processo de ensino-aprendizagem, pois ¢ o especialista do componente
curricular, cabendo-lhe o estabelecimento de estratégias de aprendizagem que criem
condigdes para que o aluno adquira a capacidade para analisar sua realidade sob o ponto de
vista do espago geografico que estd inserido, bem como das repercussoes das suas agdes no
espaco global.

A necessidade de o professor de geografia pensar autonomamente, de organizar
seus saberes e de poder conduzir seu trabalho tem muito a ver com a formacao que tem e com

a postura pedagogica que adote, uma vez que ele ¢ o agente principal de seu proprio fazer
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pedagégico. Cavalcanti (2002, p. 21) destaca que o processo de formagdo de professores visa
o desenvolvimento de uma competéncia critico-reflexiva, que lhes forneca meios de
pensamento autonomo, que facilite as dindmicas de auto-formacao, que permita a articulacao
tedrica e pratica do ensino [...] deve ser uma formagdo consistente, continua, que procure
desenvolver uma relacdo dialética ensino-pesquisa, teoria-pratica. Trata-se de uma formagao
critica e aberta a possibilidade da discussao sobre o papel da geografia na formagao geral dos
cidadaos, sobre as diferentes concepgdes da ciéncia geografica, sobre o papel pedagdgico da
geografia escolar.

No aspecto da geografia escolar, inegavel sdo os avancos verificados,
principalmente, a partir do final da década de 70. Tais avangos permitiram mudangas
significativas na forma de pensar dos docentes. Entretanto, para uma parcela dos docentes, a
preocupacdo ainda se centra nas informagdes estatisticas e descri¢des que reforcam um ensino
mnemonico. Do mesmo modo, em certos ambientes escolares, a geografia ainda continua
relegada ao segundo plano na estruturagdo dos curriculos escolares, ocupando lugar menos
nobre na grade curricular.

E oportuno lembrar, que a pratica docente adquire qualidade quando existe a
produgdo do saber. Castellar (2003, p. 113) assinala que o professor deve atuar no sentido de
se apropriar de sua experiéncia, do conhecimento que tem para investir em sua emancipacao ¢
em seu desenvolvimento profissional, atuando efetivamente no desenvolvimento curricular.
Tem-se aqui uma grande questdo a ser considerada que sdao os conhecimentos atuais que
envolvem o campo dos saberes, a tecnologia como especifica os Parametros Curriculares

Nacionais — PCN, em seus objetivos:

O ensino da Geografia deve propiciar a aquisicdo de competéncias e
habilidades para ler os fendmenos geograficos e que isso requer saber utilizar a
cartografia ¢ a capacidade para elaborar mapas mentais, para leitura ¢ uso de
plantas cartograficas e mapas tematicos. Além disso, os avancos da tecnologia —
fotografias aéreas, mapas digitais e sensoriamento remoto permitindo, dessa forma
melhorar a qualidade dos mapas e o nivel de precisdo visando a localizagdo dos
espagos (PCN, 2002, p. 50)

O paradigma est4 exatamente na apropria¢cdo dos conhecimentos necessarios para
o uso das ferramentas tecnoldgicas, uma vez que o professor de geografia ndo foi preparado
para lidar com tais instrumentos no campo pedagogico. Esse ¢ um dos grandes problemas que
alimenta as discussdes no ambiente escolar, pois atualmente, a questdo nao ¢ dispor dos
recursos e sim da operacionalizacdo dos mesmos, de forma que se tenham resultados

melhores na qualidade do ensino.
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O uso das ferramentas tecnolodgicas no ensino da geografia nas escolas estaduais
do municipio de Porto Velho ainda ¢ uma das grandes questdes que comega a suscitar
discussdes, pois se ja € pouco o uso que os docentes fazem desses recursos nas salas de aulas,
no aspecto geral, no ensino de geografia a inser¢do das midias educacionais sdo pouco
representativa.

Nao se pode negar que ha uma grande investida por parte do Estado em
instrumentalizar as escolas com essas ferramentas. Por outro lado, ndo se percebe igual
investida na qualificagdo do profissional que atua na sala de aula para operacionalizar tais
instrumentos de forma pedagogica no seu campo de atuagao.

Em geral, sdo notaveis pela sociedade os grandes investimentos que se fazem na
area educacional, particularmente no que se refere em dotar as escolas de equipamentos
tecnoldgicos vislumbrando auxiliar o professor no seu trabalho docente, porém percebe-se
claramente que ha um descompasso nesse caminhar, uma vez que as pesquisas apontam para a
baixa qualidade do ensino nas escolas publicas.

Neste contexto, ¢ oportuno refletir no distanciamento que existe nesse processo de
integracao da escola ao mundo globalizado, ou seja, a instituicdo escolar ndo percebeu as
grandes transformacdes do mundo, e dessa forma ndo adequou o seu espaco € o seu recurso
humano para lidar com tais instrumentos.

Por outro lado, a ciéncia geografica, diante da evolugdo do processo de
transmissdo, processamento e captacdo da informacdo com o apoio de recursos tecnoldgicos,
exige o repensar de seus métodos. Acredita-se que o problema ndo estad relacionado
estritamente ao papel da escola quanto a estruturagdo e operacionalizacdo de seus processos
educativos, mas também na atuacdo do professor de geografia diante da tecnologia
educacional. Com a inser¢do das novas tecnologias nas escolas o papel do professor se altera
e passa a exercer importancia significativa como guia na atualizacdo do educando, porém as
suas acoes deverdo ser planejadas de acordo com a realidade e perspectivas do seu publico
alvo.

O esfor¢o que ora se faz em aparelhar o espaco escolar de instrumentos
tecnologicos nao terd sentido, se paralelamente o docente ndo se apropriar dos conhecimentos
necessarios para opera-los no seu campo de trabalho. No meio docente € unanime a afirmagao
de que por si s6 esses equipamentos de nada contribuirdo na melhoria do ensino se o Estado
ndo prover mecanismos de atualizagcdo do profissional da educacdo para operacionalizar esses

equipamentos com eficiéncia técnica e, sobretudo voltada as questdes de cunho pedagdgico.
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Apesar de a nossa preocupagao estar voltada ao professor de geografia e o uso que
o mesmo faz das novas tecnologias educativas, sabe-se que esta € uma preocupagdo que
permeia as demais areas do conhecimento. Ademais, o profissional da educacdo, em sala de
aula ndo percebeu ainda que a chamada “era da informagdo” estd produzindo uma
transformagdo na sociedade e conseqiientemente na educagdo onde os elementos
fundamentais desse processo sdo: o professor, o aluno e a escola.

Dessa forma, queremos dizer que as novas tecnologias educacionais no ensino de
Geografia nao devem ser consideradas como fins encaminhadores dos resultados, mas como
meios, ou seja, como instrumento de trabalho. Uma possibilidade de melhores resultados,
quando devidamente utilizada pelos professores no contexto da sala de aula e
pedagogicamente correta nos devidos campos de conhecimentos.

A partir dessa visdo acredita-se que o processo educacional quando da inser¢do das
novas tecnologias educacionais permitira um novo direcionamento e aclimata¢ao ao real, ou
seja, que a atualizagdo dos professores de geografia para o uso desses novos recursos
pedagbgicos passa a desempenhar um papel altamente importante nas estratégias de ensino
nas unidades educacionais. Quando isso acontecer, o aluno que precisa de reciclagens
constantes devera ter como tutor um professor melhor capacitado tecnicamente em sua area de
formacao e pedagogicamente aparelhado para diversificar as suas estratégias de ensino,
levando mais informag¢des e despertando o entusiasmo dos alunos pela busca do
conhecimento.

Dai a necessidade de pensar o uso das novas tecnologias no ensino de geografia
sem que o professor se torne objeto desse processo, mas sujeito de uma nova forma
pedagbgica de protagonizar a producdo do conhecimento e a pesquisa geografica no espaco
escolar. Atualmente, muitas escolas, em todas as modalidades e niveis de ensino dispdem de
algum tipo de recursos tecnoldgicos que podem redimensionar o ensino de geografia dentro
dessa nova concepcao. Por outro lado, ndo valera apenas dispor de unidades educacionais
cheias de instrumentos técnicos, se para a sua devida operacionalizagdo ndo tiver
protagonistas capacitados para desenvolver esse processo, com metodologias pedagdgicas que
déem resultados dentro das perspectivas do publico alvo e do espago geografico que estiver

inserida.

2.3 Aspectos da politica estadual de implantacio dos LIE’s
Podemos dizer que o processo de informatiza¢cdo das escolas estaduais no Estado

de Rondonia iniciou em abril de 1997, quando o Governo Federal criou o Programa Nacional
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de Informatica na Educagdo — PROINFO (Portaria MEC n°® 522, 09/04/97). Em julho desse
mesmo ano ¢ lancada e divulgada as Diretrizes do referido programa que t€m como objetivos
melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, possibilitar a criagdo de uma nova
ecologia cognitiva nos ambientes escolares, mediante incorporacdo adequada das novas
tecnologias da informacdo pelas escolas, propiciar uma educagdo voltada para o
desenvolvimento cientifico tecnoldgico e educar para uma cidadania global numa sociedade
tecnologicamente desenvolvida (MEC, 1997, p. 3).

Ressalta-se, nesse sentido que esse € um processo de criagdo e implementacdo de
politicas publicas educacionais ja alicercado, e de certa forma, exigido das Unidades
Federativas por forca da propria constituicao Federal e da Lei 9.394/96 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢do Nacional, quando se ampliam as discussdes sobre os novos caminhos da
educagdo no Brasil, bem como a inser¢do das novas tecnologias no ensino.

Dentre as varias politicas publicas nesse campo, destacamos aquelas voltadas a
inclusdo digital, como uma varidvel de inclusdo social, devido ao avango técnico-cientifico-
informacional, que vem se estabelecendo mundialmente, embora de forma diferenciada de uma
localidade para outra, em todas as areas do conhecimento (PENHA, 2008, p. 65).

Ainda, de acordo com Penha (2008, p. 66), o Estado de Ronddnia busca
universalizar o acesso a informagdo e a comunicagdo, na perspectiva da inclusao digital como
variavel da inclusdo social, consolidando-se gradativamente através da parceria do Governo
do Estado de Ronddnia com o Ministério da Educagdo - MEC e com o Instituto de Tecnologia
Aplicada a Informagao - ITEAI sociedade sem fins lucrativos, voltada para a pesquisa na area
da informadtica, da educag¢dao e da comunicacdo. Por meio destes 6rgdos institucionais foram
implementados os programas: PROINFO desde 1997, PROINESP 2000, Projeto
ALVORADA a partir de 2000; Projeto Estadual DESPERTAR desde 2002 e o Programa de
Expansao e Melhoria do Ensino Médio - PROMED a partir do ano de 2004, que definiremos
a importancia de cada um, nos proximos itens.

Apesar do Nucleo de Tecnologia Educacional — NTE, na Secretaria de Estado da
Educacao ter sido institucionalizado somente em 1998, a referida politica voltada ao tema foi
iniciada em 1997, quando foram capacitados os primeiros técnicos para atuar neste setor,
assim como foram estabelecidas as devidas parcerias ja citadas anteriormente. Os laboratorios
de Informatica Educativa, por sua vez, comecam a ser implantados nas Unidades
Educacionais somente a partir de 1998, iniciando pela capital Porto Velho e pelo Municipio

de Ji-Parana. Tais consideracdes sdo enfatizadas por Penha (2008, p. 67), como o marco
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inicial da implantagdo da Informatica Educativa no Estado de Rondonia que se expande, a
partir desse momento, para as mais distantes escolas do Estado.

O Nucleo de Tecnologia Educacional — NTE, que desde 2008 estava sob a
coordenacdo da Geréncia de Ensino - GE/SEDUC, com a reforma administrava implementada
pelo Governo do Estado através do Decreto Estadual n°. 9.053/2000, passa a subordinag¢ao do
Programa de Valorizacdo dos Recursos Humanos da Gerencia de projetos Especiais —
GPE/SEDUC, com a denominacdo de Projeto de Tecnologia Educacional — PTE
(RONDONIA, 2000, art. 31, p.11).

O referido decreto, em sua competéncia amplia os horizontes para a expansio das
atividades voltados as novas tecnologias nas escolas e no proprio setor responsavel pela
criagdo e execuc¢do das politicas publicas nessa area, uma vez que o dota de recursos para a
realizacdo dos trabalhos através da sua inclusdo no Plano Plurianual — PPA, da Secretaria de

Estado da Educag¢ao — SEDUC/RO.

2.3.1 Programa Nacional de Informatica Educativa - PROINFO

O Programa Nacional de Informatica na Educacdo — PROINFO ¢ desenvolvido
pela Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED), por meio do Departamento de Infra-
Estrutura Tecnologica (DITEC), em parceria com as Secretarias de Educacdo Estaduais e
Municipais. O programa funciona de forma descentralizada, sendo que em cada Unidade da
Federacao existe uma Coordenagdo Estadual, cuja atribuicdo principal ¢ a de introduzir o uso
das tecnologias de informagao e comunicagdo nas escolas da rede publica, além de articular as
atividades desenvolvidas sob sua jurisdi¢do, em especial as a¢des dos Nucleos de Tecnologia
Educacional (NTEs). O Programa Nacional de Tecnologia Educacional - PROINFO visa
promover o uso pedagdgico das tecnologias de informagdo e comunicagdo - TIC's nas redes
publicas de educacao basica (MEC, 1997, p. 1).

De acordo com Penha (2008, p. 77), em Ronddnia, as primeiras Unidades de
Laboratérios de Informatica implantados nas escolas estaduais advindas desse Programa se
efetivaram somente em 2000, com o atendimento a 19 escolas da rede estadual, beneficiando
30.309 alunos do Ensino Fundamental e Médio. Atualmente, a parceria do Governo do Estado
de Rondonia, através da Secretaria de Estado da Educag¢dao - SEDUC e do Ministério da
Educacdo — MEC, conseguiu expandir as acdes do PROINFO em 42 dos 52 municipios

rondoniense, beneficiando 66.082 alunos.
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2.3.2 Programa de Informatica na Educacio Especial - PROINESP

O Ministério da Educagdo - MEC, por intermédio da Secretaria de Educacdo

Especial — SEESP — vem desenvolvendo o Programa de Informatica na Educacdo Especial —
PROINESP - com o proposito de oportunizar a inclusdo digital e social de pessoas com
necessidades educacionais especiais - PNEEs. O PROINESP consiste, basicamente,
na implantag¢do de laboratdrios de informatica em escolas publicas municipais e estaduais e
entidades sem fins lucrativos de Educacdo Especial, envolvendo paralelamente o
financiamento para formag¢ao dos professores, através de cursos a distancia e em servigo, com
vistas a aplicagdo desses recursos tecnologicos junto aos alunos especiais.

O PRONESP foi implantado em Rondonia em 2000 e gradativamente, expandiu-se
nos anos seguintes para 27 Unidades Educacionais. Destas Unidades, 16 sdo escolas estaduais
de Ensino Fundamental e Médio que atendem alunos com necessidades especiais, acreditando
no potencial que envolve as Tecnologias de Informacdo e Comunicagao (TIC) na abertura de
perspectivas de acesso ao conhecimento universal e, nas salas de aulas, levam professores e
alunos a mergulharem em novos conhecimentos, bem mais diversificados e atualizados.

Tem-se observado que a utilizacdo pedagogica dessas tecnologias vem produzindo
maiores ¢ melhores efeitos na Educacdo Especial quando comparada a Educagdo de modo
geral. Também se tem verificado, que grande parte do que ¢ planejado e aplicado as pessoas
com necessidades educacionais especiais, principalmente na area de software, resulta em
beneficios a outros usudrios, estendendo-se seu uso de modo generalizado. Associado a esses
aspectos, focaliza-se também o potencial das TIC no sentido de romper o isolamento daqueles
alunos que, por barreiras arquitetonicas e sociais, t€m impedido o seu acesso a informacao de
forma interativa.

De acordo com Projeto de Tecnologia Educativa — PTE/SEDUC, o Programa de
Informatica na Educacdo Especial estd presente em 13 dos 52 municipios rondoniense,
beneficiando um total de 12.241 alunos dos quais 373 alunos sao portadores de necessidades
especiais. Através do PROINESP, por meio da modalidade de ensino a distancia, foi realizado
um curso de capacitagdo para os professores que atuam nos LIE’s do PROINESP, no Estado
de Rondonia, com carga horaria de 120 horas, objetivando fortalecer o processo de inclusdo

educacional e ampliar as possibilidades de acao e reflexao desses profissionais.

2.3.3 Projeto Alvorada
O Projeto Alvorada ¢ uma iniciativa da Presidéncia da Republica e tem como

objetivo reduzir as desigualdades regionais, por meio da melhoria das condig¢des de vida das
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areas mais carentes do Brasil. O indicador utilizado para medir o grau de desigualdade foi o
Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento - PNUD, aceito internacionalmente como um indicador sintese do grau de
desenvolvimento da populagdo, considerando trés dimensdes basicas: a renda, a longevidade e
a educagao.

Na primeira etapa do Projeto, chamados de Plano de Apoio aos Estados de Menor
Desenvolvimento Humano, foram analisados as disparidades entre as Unidades da Federagao
e identificados os 14 estados com IDH inferior a mediana do Pais, sendo eles: Acre, Alagoas,
Bahia, Ceara, Maranhio, Para, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Rondonia,
Roraima, Sergipe e Tocantins. O gerenciamento intensivo, a focalizacdo dos programas, a
priorizacdo dos municipios € 0 compromisso com resultados constituem os principios basicos
desse Plano, cujos programas deverdo atender a populacdo por meio da combinagdo das
seguintes linhas de agdo:

» Propiciar as condi¢des necessarias para que criancas e adolescentes possam freqiientar
e concluir o ensino fundamental e o médio;

» Assegurar assisténcia médica, em especial de cariter preventivo, e melhorar as
condi¢des de saneamento basico;

» Ampliar as oportunidades de trabalho e renda.

Na érea da educacdo, estdo compreendidos também os programas Alfabetiza¢dao
Solidaria, Apoio ao Desenvolvimento do Ensino Fundamental — Educacdo de Jovens e
Adultos, Garantia de Renda Minima — Bolsa Escola e Desenvolvimento do Ensino Médio.

Em Rondonia, as agdes provenientes do Projeto Alvorada firmadas través de
convenio do Governo Estadual com o Ministério da Educacgao iniciaram em 2000 com a
aquisi¢do de dez Laboratérios de Informatica Educativa com um total de 100 computadores
que beneficiaram 14.172 alunos de Escolas Estaduais de Ensino Fundamental e Médio.

Através do Projeto Alvorada, a Secretaria de Estado da Educacao implementou
acdes em 22 municipios rondoniense, onde foram implantados 34 Laboratorios de Informatica

Educativa, beneficiando 45.698 alunos.

2.3.4 Projeto Despertar

O projeto Despertar ¢ um Projeto de Informatica Educacional desenvolvido pelo
Instituto de Tecnologia Aplicada a Informagdo - ITEAI, sociedade civil sem fins lucrativos

que tem por finalidade pesquisar tecnologias no setor de informatica, educacdo e de
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comunicacao, para fins de adequa-las para que sejam absorvidas pelos diversos segmentos da
sociedade. (ITEAI 2001, p. 1).

No Estado de Rondo6nia, o Projeto Despertar foi implantado pelo Governo do
Estado através da parceria do referido Instituto com a Secretaria de Estado da Educacao
através do Contrato n° 229/PGE-2002, de Nov/2002, que constou da implantagdo de 31
Laboratorios de Informdatica Educativa com 10 computadores € uma impressora em cada LIE.
O estabelecimento da referida parceria pautou-se no objetivo de implantar o Projeto Despertar
nas escolas da rede publica estadual por meio da aquisi¢do de softwares educativos e
computadores, além da capacitagdo dos professores para atuar com o projeto no ensino
fundamental e médio.

Os softwares educativos disponiveis pelo Instituto contemplam o Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano, correspondente as disciplinas de Lingua Portuguesa, Arte,
Educacao Fisica, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia e Educacdo Religiosa. No Ensino
Médio, Lingua Portuguesa, Arte, Lingua Estrangeira Moderna, Educagao Fisica, Matematica,
Quimica, Fisica, Biologia, Historia e Geografia.

Para Penha (2008, p. 90), a forma como esta estruturada a proposta pedagogica do
Projeto Despertar, fundamentada nos softwares educacionais, auxilia no desenvolvimento das
disciplinas curriculares e permite a capacitagdo do proprio corpo docente para desenvolverem
o papel de orientadores e mediadores do processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados das aquisi¢des tecnologicas por meio do Projeto Despertar somam-
se o atendimento a 31 Unidades escolares onde foram implantados Laboratorios de
Informatica Educativa, totalizando-se 310 computadores para uma demanda estudantil de
28.384, exclusivamente, na capital do Estado de Ronddénia (NTE/SEDUC, 2007).

Além da capital Porto Velho, o Projeto Despertar atende ainda, 28 unidades
educacionais estadual, apenas com a aquisi¢ao de softwares educativos, localizadas nos
municipios de Nova Mamor¢, Guajara-Mirim, Candeias do Jamari, Ariquemes, Jaru, Outro
Preto do Oeste, Ji-Parana, Cacoal, Espigdo do Oeste, Pimenta Bueno, Vilhena, Colorado do

Oeste, Rolim de Moura, Nova Brasilandia do Oeste e Costa Marques (PENHA, 2008, p. 90).

2.3.5 Programa de Melhoria e Expansiao do Ensino Médio - PROMED

O Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio — PROMED — tem por
objetivos melhorar a qualidade e a eficiéncia do ensino médio, expandir sua cobertura e

garantir maior eqliidade social. Para isso, tem como metas apoiar ¢ implementar a reforma
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curricular e estrutural, assegurando a formacao continuada de docentes e gestores de escolas
deste nivel de ensino; equipar, progressivamente, as escolas de ensino médio com bibliotecas,
laboratérios de informdtica e ciéncias e equipamentos para recepcdo da TV Escola;
implementar estratégias alternativas de atendimento; criar 1,6 milhdo de novas vagas; e
melhorar os processos de gestdo dos sistemas educacionais dos Estados e do Distrito Federal.

Para alcancar seus objetivos o PROMED, a nivel nacional, esta estruturado em
dois subprogramas. O subprograma de Projetos de Investimento das Unidades Federadas, que
tem por objetivo assegurar aos Estados e ao Distrito Federal recursos para a implantacdo da
reforma, melhoria da qualidade e expansdo da oferta de ensino médio em suas redes publicas.
Para tanto, foi elaborado pelos Estados e pelo Distrito Federal um plano contendo um
diagndstico sobre a situacdo do ensino médio em seus territorios e, especialmente, nas redes
estaduais de ensino e as suas politicas e estratégias de curto e de médio prazo.

Ja o subprograma de Politicas e Programas Nacionais destina-se a garantir a
Secretaria de Educagdo Basica (SEB/MEC) o desempenho de seu papel de impulsionadora e
coordenadora nacional da reforma do ensino médio, contribuindo de modo efetivo e eficaz
para a implementacdo das politicas de melhoria e expansdo do atendimento, no conjunto do
Pais. Seu orcamento, no montante de US$ 220 milhdes, dos quais 50% sdo provenientes de
contrato de empréstimo firmado entre o Ministério da Educacdo e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e a outra metade de contrapartida nacional — sendo US$ 39,3 milhdes
do Tesouro Nacional e US$ 70,7 milhdes dos estados, foi integralmente executado.

Em Rondonia o PROMED foi implantado a partir de parceria Ministério da
Educagdo e o Governo do Estado de Rondonia, que constou da criagdao de 12 LIE’s, com 20
computadores e uma impressora, em cada Laboratorio, bem como a implantacdo de medidas
administrativas e pedagogicas por parte da Secretaria de Estado da Educagcdo — SEDUC, a
curto, médio e longo prazo, alicercadas na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacido Nacional —
LDB, Lei n° 9394/96, artigo 10, inciso VI, que preconiza ao estado o dever de “oferecer com
prioridade o ensino médio”.

Entre as agdes efetivadas pelo Estado de Rondonia a partir da implantagdo do
PROMED na Secretaria de Estado da Educagdo esta a criacdo da Subgeréncia do Programa de
Desenvolvimento do Ensino Médio — PDEM, subordinada a Geréncia de Ensino. Outras acdes
priorizadas, segundo Penha (2008, p. 94), foram:

1) racionalizac¢do do atendimento a demanda por ensino médio;

2) fortalecimento institucional,

3) desenvolvimento curricular;
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4) comunicagdo e difusdo da reforma; e
5) monitoramento e avaliagdo do programa de ensino médio.

Tendo em vista o langcamento do Plano de Desenvolvimento da Educagao - PDE, o
qual inclui a¢des para o ensino médio, a programacao orcamentdria para 0 PROMED em 2007
foi cancelada. Dessa forma, foi suspensa a celebragdo de convénios ¢ a transferéncia de novos
recursos aos Estados no ambito do referido programa.

Nesse periodo de alicerce das politicas educacionais voltadas ao uso das novas
tecnologias, os programas citados anteriormente contribuiram sem precedentes para a
efetivacdo dessa acdo no Estado de Rondbnia. Porém, a questdo ora apresentada ndo ¢
simplesmente a aquisi¢do de instrumentos tecnoldgicos nas escolas, € sim o uso desses
recursos pelos professores com a devida apropriacdo dos conhecimentos para a sua devida
operacionaliza¢do de forma que supra as necessidades como recursos didaticos e pedagdgicos
na sala de aula.

De acordo com o Programa de Tecnologia Educacional — PTE/GTE/SEDUC/RO,
a expansdo dos Laboratérios de Informatica Educativa continua sendo implementada, apesar
das dificuldades geograficas e a falta de pessoal técnico qualificado nas escolas. Esta sem
davida ¢ uma questdo que atinge diretamente as escolas, pois muitas instituigdes 0s
laboratorios estdo sem funcionamento, exatamente por este motivo. Sobre a série de
implantacdo de LIEs nas escolas estaduais podemos observar na tabela abaixo a contribuicao
de todos os Programas, com destaque para o PROINFO, que até¢ setembro de 2009 ja
contribuiu com a implantagdo de 221 mddulos dos 317, em todo o Estado, dado pela soma

geral dos demais programas.

Tabela:1 Programas para a implantagdo de LIEs.
PROGRAMAS
NG Proinfo Proinesp | Alvorada | Despertar | Promed 155
Telecom
Até 2005 06 06 22 - - -
2006 17 08 04 11 01 -
2007 105 - 08 05 11 03
2008 50 - - 17 - -
2009 43 - - - - -
TOTAL 221 14 34 33 12 03

Fonte: Organizado por O. O. Santos, com base nas informagdes do PTE/GTE/SEDUC, 2009.

A implementag¢do desses programas trouxeram sem duvida a expectativa de uma

escola alinhada com a atual era da informagdo vivenciada pela sociedade. Obstante a essa
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expectativa, outras variaveis de sustentagdo dos programas ainda nao chegaram até as escolas
para que as bases educacionais voltadas ao uso dessas tecnologias educacionais fossem
alicer¢adas, tais como: discussdo sobre a utilizacdo das Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo nas unidades escolares; o papel do professor articulador e a importancia da
participagdo de todos no desenvolvimento das a¢des dos LIEs da escola; e a capacitacdo nao
s0 dos coordenadores dos LIE’s, mais também dos professores que atuam em sala de aula.

Enfim, através desses programas o Estado expandiu a rede de LIE’s, no que Penha
(2009, p. 67), ao falar dessa configuragdo territorial da informatica educativa na Rede
Estadual de Ensino de Rondonia, apresentada no mapa abaixo, diz que a mesma somente se
concretizou em 2008 com a implantagcdo de trés ntcleos: Porto Velho, Ji-Parana e Rolim de
Moura, para gradativamente se expandir aos demais municipios.

Atualmente mais um nucleo foi criado no municipio de Vilhena, uma forma de
descentralizar as atividades do nucleo central e melhor gerenciar as politicas criadas para o
setor, ainda incipiente, uma vez que a preocupacao ¢ implantar laboratorios nas escolas sem
que, paralelo a esta a¢do, o profissional que atua em sala de aula seja capacitado para atuar de
forma pedagdgica na operacionalizag¢do desse recurso didatico no seu local de trabalho.

Assim, tém-se no Estado de Rondonia atualmente 261 escolas com Laboratorios
de informdtica implantados pelo Programa de Tecnologia Educacional - PTE/SEDUC/RO, até
o momento e que sdo coordenados através dos quatro NTEs criados para essa finalidade.
Neste cenario de expansdo das novas tecnologias nas escolas estaduais de Rondonia ja foram
implantado 317 Laboratorios de Informatica Educativa — LIEs, até agosto de 2009, em todos

os 52 municipios, conforme apresentamos na tabela abaixo.

Tabela 2: Distribuicdo dos NTEs no Estado.

Quantidade de | Quantidade de | Quantidade de
NTE Municipios Escolas LIE's
PORTO VELHO 14 105 137
JI-PARANA 21 96 110
ROLIM DE MOURA 10 33 37
VILHENA 7 27 33
TOTAL: 52 261 317

Fonte: PTE/GTE/SEDUC, 2009.

A maioria das escolas com Laboratorios de Informatica Educativa estdo sob a
coordenacdo do NTE de Porto Velho, formado por 14 municipios e totalizando até o

momento 105 escolas onde foram implantados 137 LIEs provenientes dos varios programas do
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Governo Federal em parceria com o Estado, com excecdo de 03 que foram implantados pela
empresa Brasil Telecom em 2007. Seguem-se os NTEs de Ji-Parana que apesar de possuir
maior nimero de municipios, apenas 96 escolas foram até o momento contemplado, Rolim de
Moura com 33 escolas e Vilhena com 27 escolas. O mapa apresentado a seguir nos

proporciona a visualizagdo da tabela acima.
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Diante dos aspectos da configuracio da Rede de Laboratérios de Informéatica
Educativa — LIE, no Estado de Rondonia que tem priorizado até entdo, o aspecto fisico das
unidades escolares e ndo a inclusdo pedagogica efetiva dos professores ¢ dos alunos, pois a
nosso ver, incluir digitalmente um individuo ¢ proporcionar o acesso a recursos tecnologicos e
formagdo para que esta pessoa tenha condicdes de tecer redes afetivas e cognitivas que
permitam a constru¢do do seu crescimento pessoal e coletivo, pouco foi feito além da
implantacdo desses recursos na escola.

Nesta linha de pensamento sobre a criagdo de rede efetiva através do processo de
inclusdo digital, Perrenoud (2000) afirma que para melhorar o processo de aprendizagem e
familiarizar os alunos com as novas ferramentas de informatica do trabalho intelectual ¢
necessario desenvolver competéncias, onde uma delas € utilizar as novas tecnologias.

Assim, entendemos que somente a medida que politicas educacionais de
capacitacdo pedagogica na drea das novas tecnologias chegarem até os professores,
progressivamente ird ocorrer esta interacdo. Havera sem duvida, uma ampliagdo significativa
de seus conhecimentos e atuagdo através desses novos saberes, € as conseqiiéncias dessa nova

abordagem sistematizada serdo a elevagao da qualidade do ensino.
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CAPITULO 111

3. DISTRIBUICAO ESPACIAL DAS ESCOLAS
NO PROCESSO DE INFORMATIZACAO.

3.1 Area de estudo

O Municipio de Porto Velho, nosso campo de pesquisa, conta com 81 escolas
estaduais que atendem os niveis de ensino da educacdo infantil ao ensino médio. Desse total
de escolas 61 unidades possuem Laboratorios de Informatica Educativa - LIE. O corpo
docente de geografia, atualmente ¢ formado por 97 profissionais que atuam especificamente
em sala de aula, publico alvo da nossa pesquisa.

Tendo em vista o objetivo da pesquisa, ser o uso pedagogico das novas tecnologias
no ensino de geografia e seus reflexos no ensino e aprendizagem dos alunos nas escolas
estaduais do municipio de Porto Velho, as informagdes foram coletadas nas 61 Unidades
Educacionais que possuem laboratorios de informatica através de visitas e aplicagdo de
questionarios com os 62 professores de Geografia, atuantes nas mesmas, para entender como
¢ feito o uso desse novo instrumento de ensino, sem descaracterizar os demais instrumentos
tecnoldgicos existentes nas escolas, tais como dvd, data show, retro projetor, televisao, video
cassete e demais equipamentos.

Devido a fatores diversos envolvendo as atividades pedagogicas dos professores
nessas escolas, conseguimos apenas que 53 professores respondessem 0s questionarios,
através dos quais podemos perceber algumas situagdes concernentes as mesmas € Seus
laboratorios de informatica, sendo que em alguns casos realizamos visita in loco, aposteriori
para constatar a real situacdo em que se encontram essas unidades educacionais, tanto no
aspecto fisico, em relacdo ao espago destinado aos LIEs, quanto em relagdo ao uso

pedagodgico dos mesmos.
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Neste contexto, podemos dizer apriori que em nossa area de estudo (Mapa 02), ha
escolas com laboratorios em funcionamento, outras onde o mesmo foi implantado, porém
ainda ndo funcionou por varias razdes, entre elas a rede elétrica que ndo dispde de energia
suficiente, e outras ainda, onde esses laboratorios se encontram em precarias condi¢cdes por
falta de manutencdo dos equipamentos e pessoal qualificado para opera-los. No que se
referem aos demais equipamentos, o uso ¢ praticamente inexistente, ou seja, apenas se utiliza

de forma esporadica pelos professores de geografia.

Mapa 02: Estado de Rond6nia com destaque para o municipio de Porto Velho.
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Fonte: Organizado por O. O. Santos com base nos dados da SEMPLA, 2009.
Desenhista Cartografico: Emanuel Costa Nazareth.
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O Municipio de Porto Velho foi criado em 1914 com terras desmembradas dos
Estados do Amazonas e Mato grosso e constituiu nas primeiras décadas do século XX, um
dos principais nucleos de povoamento da regido que viria a dar origem, em 1981, ao Estado
de Rondonia (ATLAS GEOAMBIENTAL DE RONDONIA 2002, p. 21). Com 52
municipios, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE dividiu o Estado de
Rondonia em duas mesorregides: Madeira-Mamoré e Leste Rondoniense. Nessa organizacao

geografica, Porto Velho localiza-se na primeira divisdo e juntamente com os municipios de
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Candeias do Jamari, Cujubim, Itapud do Oeste, Buritis, Campo Novo de Rondonia e Nova
Mamoré¢ formam a Microrregiao Porto Velho.

Localizada na parte oeste da Regido Norte do Brasil, latitude 08° 45> 43> S e
longitude 63° 54' 14> O, na area atingida pela Amazonia Ocidental, o municipio de Porto
Velho apresenta uma area de 34.068,50 km? que representa 14,34 da area total do Estado e
tem uma populagdo de 379.186 habitantes (IBGE, 2008), sendo a terceira maior capital da

regido Norte e a 57* cidade mais populosa do Brasil, conforme apresentado na tabela a seguir:

Tabela 03: Populacdo das capitais da Regido Norte do Brasil.

ESTADO CAPITAL AREA (KM?) POPULACAO
Amazonas Manaus 11.401,058 1.709.010
Belém Para 1.065 1.424.124
Porto Velho Rondonia 34.068,50 379.186
Macapa Amapa 6.563 359.020
Rio Branco Acre 9.222.,577 301.398
Boa Vista Roraima 5.687 260.930
Palmas Tocantins 2.218.9 184.010

Fonte: IBGE, 2009.

Entre os 52 municipios que formam o Estado de Rondonia, sua capital é o maior

municipio, tanto em extensdo territorial quanto em quantidade de populagdo.
Conseqiientemente, frente a esta demanda do crescimento populacional, o publico estudantil
também acompanha esse crescimento que tem reflexo direto na necessidade da ampliacao das
politicas publicas educacionais. Porto Velho ¢ o Municipio do Estado com o maior nimero de
Escolas e de Laboratérios de Informatica Educativa - LIEs ja implantados, como se pode
perceber na tabela 04, a seguir.

No cenario apresentado, o principal fator preponderante para que a capital do
Estado de Rondodnia tenha até o momento, o maior nimero de LIEs ¢ a proximidade com o
orgado gestor, pois apesar do NTE de Porto Velho contar com apenas 14 municipios, 105
escolas ja receberam LIEs, destas 61 unidades na capital (Tabela 04). Concebidos de acordo
com a disponibilidade dos programas distintos, tais laboratdrios nas escolas estaduais, em
alguns casos foram complementados com dois ou mais programas. Neste caso, algumas
unidades educacionais possuem mais de um laboratério, porém em um mesmo local, o que em
sintese constituem-se em apenas uma sala, diferenciado pela quantidade de equipamentos e

pelo tipo de software utilizado.

Tabela 04: Ntimero de escolas e LIE’s por municipio.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Munic%C3%ADpio
http://pt.wikipedia.org/wiki/Capital
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Norte
http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea

Municipio N°de Escqlas Escolas com N° de LIEs
Estaduais LIE’s implantados
Alta Floresta D'Oeste 15 3 4
Alto Alegre dos Parecis 1 1 2
Alto Paraiso 2 2 2
Alvorada D'Oeste 4 3 5
Ariquemes 9 8 9
Buritis 5 4 5
Cabixi 4 3 4
Cacaulandia 1 1 1
Cacoal 24 14 18
Campo Novo de Ronddnia 1 1 1
Candeias do Jamari 4 4 4
Castanheira 2 2 2
Cerejeiras 7 5 6
Chupinguaia 1 1 1
Colorado do Oeste 8 5 8
Corumbiara 5 3 3
Costa Marques 6 5 5
Cujubim 1 1 1
Espigdo do Oeste 15 6 6
Gov. Jorge Teixeira 5 2 2
Guajara Mirim 29 11 11
Itapud do Oeste 2 2 2
Jaru 14 11 13
Ji-Parana 38 25 26
Machadinho D’Oeste 5 4 4
Ministro Andreazza 1 1 1
Mirante da Serra 4 2 3
Monte Negro 2 2 2
Nova Brasilandia 5 3 3
Nova Mamoré 4 3 3
Nova Unido 1 1 1
Novo Horizonte 3 2 2
Ouro Preto 9 6 8
Parecis 2 1 1
Pimenta Bueno 9 6 7
Pimenteiras do Oeste 1 1 1
Porto Velho 87 61 91

61
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Continua¢do da tabela n® 04: Numero de escolas e LIE’s por municipio.

Presidente Médice 9 7 7
Primavera de Rondonia 2 2 2
Rio Crespo 1 1 1
Rolim de Moura 12 10 11
Santa Luzia D’Oeste 3 2 2
Sao Felipe D'Oeste 2 2 3
Sao Francisco do Guaporé 4 3 3
Sao Miguel do Guaporé 3 2 2
Seringueiras 3 2 3
Teixeirdpolis 1 1 1
Theobroma 1 1 1
Urupé 3 1 1
Vale do Anari 1 1 1
Vale do Paraiso 1 1 1
Vilhena 14 9 10
TOTAL 396 261 317

Fonte: PTE, adaptado por O. O. Santos, 2009.

Através das informagdes apresentadas na tabela acima, se percebe a preocupagdo
em equipar as escolas com novos recursos tecnologicos. Um fato, notadamente evidenciado
nos numeros apresentados que totaliza 261 escolas com Laboratorios de Informatica
Educativa, o correspondente a 65,9% de um total de 396 unidades, distribuidas em todo o
Estado. Essa nova configura¢do do espaco escolar, além dos programas do governo federal
especificos na area de expansdo das novas tecnologias na educacdo, executado em parceria
com o Estado, tem também como forte influéncia, o seu momento de crescimento economico
atual.

O crescimento econdmico e industrial que vive o Estado de Ronddnia, em virtude
da construcao das usinas hidrelétricas de Santo Antonio e de Jirau', no rio Madeira, aliado aos
investimentos do governo federal favorece a dindmica de crescimento acelerado do municipio
de Porto Velho que vé a necessidade de caminhar a largos passos rumo ao planejamento e
ordenamento das suas agdes estratégicas, econdmicas e sociais, causando forte impacto nos
setores de saude, seguranca e particularmente na educacdo, frente a demanda populacional

que se concentra, principalmente no espacgo urbano desse municipio.

!As usinas hidrelétricas do rio Madeira, Santo Ant6nio e Jirau, com capacidade para mais 6.450 MW de energia,
fazem parte de um grande projeto para a interligacdo do Sistema de Energia Brasileiro. Iniciadas as construgdes
em 2008, e com previsdo para entrar em funcionamento em 2012, o complexo hidrelétrico do Rio Madeira esta
entre as obras mais importantes do Programa de Aceleracdo do Crescimento — PAC, do Governo Federal.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_de_Acelera%C3%A7%C3%A3o_do_Crescimento
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Percebe-se, dessa forma o surgimento de uma nova realidade sécio-espacial a
partir das acdes sociais exigidas por for¢a do crescimento e ampliagao do espaco urbano. A
dialética ora apresentada nesse novo cendrio, pois, ndo ¢ entre sociedade e paisagem, mas
entre sociedade e espaco, e vice-versa.

As inser¢des desses elementos no espaco geografico de Porto Velho refletem
significativamente no modo de vida da populagdo, tendo em vista a constitui¢ao de um novo
ciclo, em que as mudancas serdo diferenciadas em fun¢do do modelo de desenvolvimento e
sistemas ou inovagdes técnicas que serdo implantadas.

O espaco passa a adquirir nova forma, fungdo e significado, exigindo para o seu
estudo a apreensao da sua relacdo com a sociedade, pois € esta que dita a compreensao dos
processos e seus efeitos (tempo e mudanga) e especifica as nogdes de forma, fungdo e
estrutura, elementos fundamentais para a nossa compreensao da produ¢do do novo espago que
estd sendo constituido (SANTOS, 1997, p. 49).

Essa realidade nos permite também fazer uma nova leitura do sistema educacional
em Ronddnia que atualmente, compreende uma hierarquizag¢do, onde segundo o 6rgdo gestor,
tem por finalidade melhorar a gestdo do ensino publico nos mais distantes pontos do Estado.
Sdo 33 unidades representativas da Secretaria de Estado da Educag¢do denominadas de
Representagdes de Ensino que tem o papel de intermediar e fazer cumprir nas escolas as
politicas educacionais formuladas pelo Estado, oferecendo subsidios técnicos e pedagogicos
para o desenvolvimento das agdes educativas. (Cronograma da Secretaria de Estado da

Educagdo na pagina 63).

Quadro 3: Municipios sede das Representacdes de Ensino — SEDUC/RO.

Municipios sede das Representacoes de Ensino da SEDUC
1. Alta Flores 13. Guajara-Mirim 25. Presidente Médice
2. alvorada D’Oeste 14. Jaru 26. Rolim de Moura
3. Ariquemes 15. Ji-Parana 27. Santa Luzia D’oeste
4. Buritis 16. Machadinho 28. Sao Fc° D’Oeste
5. Cabixi 17. Mirante da Serra | 29. Sdo Miguel do Guaporé
6. Cacoal 18. Monte Negro 30. Seringueiras
7. Cerejeiras 19. Nova Brasilandia | 31. Urupa
8. Colorado D’QOeste 20. Nova Mamoré¢ 32. Vale do Anari
9. Corumbiara 21. Novo Horizonte 33. Vilhena
10. Costa Marques 22. Ouro Preto
11. Espigdo D’Oeste 23. Pimenta Bueno
12. Extrema 24. Porto velho

Fonte: Secretaria de Estado da Educagdo — SEDUC/RO, 2009.
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Para as Unidades de Ensino, por sua vez sdo disponibilizadas recursos através de
Programas Federais e Estaduais como: Fundo Nacional para a Educac¢dao Bésica — FUNDEB,
Programa Nacional de Alimentagdo Escolar — PNAE, Programa de Financiamento a Projetos
Escolares — PROFIPES, Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, Plano de
Desenvolvimento da Educagdo - PDE, entre outros onde o objetivo ¢ o de elevar a qualidade

do ensino em todos os niveis oferecidos a populagao.



Figura 01: Organograma da Secretaria de Estado da Educagio de Rondonia
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Fonte: SEDUC, Adaptado por O. O. Santos, 2009.




A Representacdo de Ensino de Porto Velho tem atualmente em sua jurisdi¢ao 87
Escolas Estaduais com um atendimento que vai do Ensino Infantil, Fundamental e Médio,
distribuidas nos municipios que a compde: Porto Velho, Candeias e Itapud do Oeste. Desse
total 81 escolas compdem o quadro educacional estadual de Porto Velho, sendo que apenas
sete escolas estdo localizadas na 4rea rural, especificamente nos Distritos de Calama, Sao
Carlos, Cujubim Grande, Jacy Parana, Mutum Parand, Abuna e Unido Bandeirante. Os
Distritos de Extrema, Nova California, Vista Alegre do Abuna e Fortaleza do Abuna, também
fazem parte do Municipio de Porto Velho, porém estdo sob a jurisdicdo da Representacao de
Ensino de Extrema.

O cenario atual estudantil apresenta 79.607 alunos matriculados nas modalidades
de Ensino Infantil, Especial, Regular e Educagdo de Jovens e Adultos. Apesar de ser o
Municipio com o maior numero de escolas estaduais, estas ja ndo atendem a demanda de
vagas procuradas pela comunidade nos ultimos anos, tendo em vista 0 momento em que se
encontra o Estado, com a constru¢do de duas Usinas Hidrelétricas: Santo Antdnio e Jirau, que
tem atraido um numero cada vez crescente de pessoas, causando acelerado crescimento
populacional e um forte impacto social para um municipio que se encontra em processo de
estruturacdo em todos os aspectos, particularmente no setor educacional conforme se pode

perceber no quadro abaixo.

Tabela 05: Numero de turmas e alunos matriculados nas escolas na jurisdigao da
REN/SEDUC, 2009.

NIVEL/MODALIDADE DE ENSINO TURMAS ALUNOS
Ensino Infantil — Creche 35 901
Ensino Ifantil — Pre 30 829
Ensino Fund. Regular 1° segmento 644 17.517
Ensino Fund. Regular 2° segmento 821 26.735
Ensino Médio 341 13.836
Ensino Especial Infantil 17 174
Ensino Especial Fundamental 77 530
EJA Fundamental 245 8.322
EJA Médio 286 10.939
TOTAL GERAL 2.479 79.607

Fonte: Quadro de Capacidade das Escolas — Secdo Pedagdgica/REN/PVH/SEDUC, 2009.

Na perspectiva de que o espaco impde sua propria realidade em todo produto

social em processo de transformacao, t€ém-se aqui uma 4rea incorporada as formas técnicas -
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cientificas de (re) organizagdo espacial acelerado, onde os objetos geograficos assumem
novas fungdes em conformidade com a produg¢dao que a sociedade faz sobre o mesmo
(SANTOS, 1997, p. 49). O processo educacional constitui uma realidade das transformagdes
ocorrida no espaco geografico compreendido do Municipio, que se vé envolto a necessidade
de ampliar o numero de vagas em todos os segmentos ¢ modalidades de ensino, para
acompanhar o crescimento populacional frente a nova organizacao espacial pressionada por
este setor.

Neste cenario estdo também as escolas com laboratorios de informatica para as
quais direcionamos nossa pesquisa, ou seja, 61 Unidades que atendem a sociedade com o
Ensino Infantil, Especial, Regular ¢ Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, nos niveis
Fundamental ¢ Médio. Todas essas Unidades, além dos laboratorios de informatica Educativa
— LIE’s apresentam também varios instrumentos tecnologicos disposto para o uso dos
professores em sala de aula. Dentre os instrumentos tecnologicos existentes nas escolas,
televisao, data show, dvd, e retro projetor foram os que mais se mencionou nas pesquisas
realizadas com os professores de geografia.

Vale ressaltar que desde o ano de 2005, a Secretaria de Estado da Educagdo deu
inicio ao Programa de Reordenamento das Escolas a fim, de gradativamente retirar o Ensino
Infantil e o primeiro segmento do Ensino Fundamental das Unidades sob sua gestao. Quatro
anos ja se passaram e ainda ¢ grande o atendimento a esse publico estudantil que representa
24% da capacidade de vagas disponibilizada, tendo em vista que o as escolas municipais nao
dispdem de estrutura para atender a essa demanda sempre crescente em Porto Velho, como se

pode observar no grafico.

Grafico 01: Atendimento por nivel e modalidade de ensino na Rede
Publica Estadual de Educac¢ao em Porto Velho.
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Fonte: Quadro de Capacidade das Escolas — Se¢do Pedagogica - REN/PVH/SEDUC, 2009.

Ao analisar a questdo educacional atual e sua inclusdo as novas tecnologias nao
podemos deixar de considerar a estreita relacdo dos fatores relacionados a capacidade
operacional das escolas, das técnicas implementadas e o seu espago, onde o objetivo principal
¢ a partir do entendimento desse sistema, definir o espaco geografico no qual a unidade
educacional atua e o seu papel ativo na dindmica social. Tal andlise ¢ indispensavel para
compreendermos as transformacdes que estdo ocorrendo a partir da indissociabilidade desse
sistema que por sua vez nos remete a identificacdo de outras categorias para analise.

A partir da no¢do desse conjunto indissociavel de sistemas de objetos e sistemas
de agdes podemos reconhecer as novas producdes do espaco que se fazem necessarias nessa
nova configuragio territorial que passa as escolas estaduais em Rondénia. E a proposicdo da
racionalidade do espaco como conceito historico atual e fruto, ao mesmo tempo, da
emergéncia das redes e do processo de globalizacdo (SANTOS, 1999, p. 19).

Nessa perspectiva entendemos que se faz importante entender também o modo
como as categorias de andlise se relacionam entre si dentro do corpo geral no espaco
territorial e educacional do Municipio de Porto Velho para assim, analisar as transformagdes
que vem ocorrendo na sala de aula. Um ensino tradicional que se molda & medida que os
novos recursos tecnologicos sao inseridos como meios de estimular o ensino aprendizagem
dos alunos, bem como o trabalho pedagdgico dos professores.

Acredita-se que a reestruturagdo do conhecimento através desse processo de
transformagdo na escola espelha o processo de transformagdo, tal qual ele opera na sociedade
como um todo (HARVEY, 1980, p. 258). O conhecimento pode, por isso ser visto como um
corpo estruturante de informagdes sujeita as suas proprias leis internas de transformag¢ao como
vem ocorrendo no Municipio de Porto Velho, a partir das 81 escolas estaduais em
funcionamento. Obstante, vislumbra-se a inten¢do da gestdo publica no setor educacional, de
dota-las em sua totalidade com os instrumentos bésicos de inser¢do no mundo global, a partir

do uso das novas tecnologias em beneficio da qualidade do ensino.

3.2 Distribuicdo geografica dos Laboratorios de Informatica

Objetivando melhor atender as escolas, tanto no aspecto fisico como pedagdgico, a
Representagdo de Ensino de Porto Velho — REN/PVH/SEDUC, 6rgao encarregado de

acompanhar a execugdo das politicas educacionais estaduais na sua area de abrangéncia que
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compreende os municipios de Porto Velho, Candeias do Jamry e Itapud do Oeste dividiu as
escolas em onze polos de atendimento.

Das 87 escolas estaduais sob a jurisdicdo da Representacdo de Ensino de Porto
Velho, 81 unidades estdo localizadas no municipio de Porto Velho. Desse total, 74 ficam na
area urbana e apenas 07 estdo situadas nos Distritos, além das demais, localizadas nos
municipios de Candeias do Jamary e Itapua do Oeste, conforme se pode observar na tabela

abaixo.

Tabela 06: Distribuicdo das escolas por polos

N° DE ZONA
POLOS ESCOLAS URBANA DISTRITOS

| 09 09 -

11 05 05 -

111 05 05 -

1A% 12 12 -

\Y 10 10 -

VI 08 08 -

VII 07 07 -

VIII 09 09 -

IX 09 09

X 07 - 07
Total PVH 81 74 07
Outros Municipios 06 05 01
TOTAL GERAL 87 79 08

Fonte: Monitoramento Escolar — REN/PVH/SEDUC, 2009.

As instituigdes situadas nos Distritos sob a jurisdicao da Representagdao de Ensino
de Porto Velho, com excecdo das Escolas: General Osoério, em Calama, ¢ Maria de Nazaré
dos Santos, em Jacy Parand, que atendem a comunidade do primeiro segmento do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio, as demais escolas atendem apenas a clientela estudantil do
Ensino Médio Regular. O atendimento ¢ feito na forma de extensdo de salas de aula de
Unidades de Ensino autorizadas, situadas na area urbana do Municipio, como se pode

observar na tabela abaixo:

Tabela 07: Escolas com extensdo do Ensino Médio nos Distritos — area rural de Porto
Velho.

Escolas autorizadas a
funcionar com Extensoes

Nome da Extensio Local de funcionamento da

N.S. de Nazaré

nos Distritos Extensdo
IEE Carmela Dutra 13 de Dezembro Distrito de Unido
Bandeirante
EEEFM Estudo e Trabalho | Joana D’Arc Assentamento Joana D’Arc.

Distrito de Mutum Parana.
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Marechal Rondon Distrito de Abuna.

EEEM Major Guapindaia Henrique Dias Distrito de Sao Carlos.
Fonte: Monitoramento Escolar — REN/PVH/SEDUC, 2009.

Neste contexto espacial das escolas estaduais em Porto Velho é que buscamos
realizar uma analise da situacdo em que se encontram os Laboratorios de Informatica
Educativa e demais instrumentos tecnoldgicos, quanto ao uso como recurso pedagogico pelos
professores de Geografia em sala de aula.

No que se refere aos Laboratorios de Informatica, vale ressaltar que os mesmos
sdo provenientes de programas distintos do Governo Federal em parceria com o Estado. A
informatizacdo educativa das escolas ¢ um processo que se deu por forgas locais e globais,
uma clara evidencia de que ¢ necessario vivenciar na sala de aula a realidade do século 21 em
que o aluno vive. E necessario tornar a escola mais motivadora e interessante para os entes
envolvidos nesse processo, suprimindo o descompasso pedagdgico que se encontra nas
Unidades de Ensino atualmente, e que de certa maneira ndo ¢ somente uma realidade
concernente a Rondonia, mas em todo o Brasil.

Nesse processo de inser¢ao das novas tecnologias na educagao a politica interna do
Orgdo gestor priorizou em um primeiro momento, as grandes escolas tradicionais mais
centralizadas da capital, como: Carmela Dutra, Bardo do Solimdes, Rio Branco, Estudo e
Trabalho e Castelo Branco, para depois expandir para o atendimento as demais escolas
menores ou periféricas, assim como, para as unidades situadas nos demais municipios que
compode o Estado.

De acordo com o Nucleo de Tecnologia Educacional- NTE, da Secretaria de
Estado da Educacdo — SEDUC/RO, desde 2005, quando o Estado efetiva sua politica de
informatizacdo das escolas ja foram implantados 61 Laboratérios de Informatica Educativa —
LIE’s na capital do Estado. Ressalta-se também, que tais laboratorios sdo provenientes de
varios programas determinados pela politica nacional de inser¢do das midias na educacdo tais
como: PROINFO, ALVORADA, PRONESP e PROMED.

O objetivo da expansdao das novas tecnologias na educagdo pelo Ministério da
Educagdao — MEC ¢ a inser¢ao dos alunos na realidade global, a partir de uma nova concepgao
do processo ensino-aprendizagem ja que, com a informacdo instantdnea se consegue
contextualizar novos conceitos e contetidos em um universo ja vivenciado pelos alunos no seu
dia-a-dia, cujo protagonismo, tem como pano de fundo a globalizacdo em todos os seus

aspectos sociais, culturais, econdmicos e da informagao.
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De acordo com o Nucleo de Tecnologia Educacional - NTE/PVH/SEDUC/RO, os
Laboratorios de Informatica Educativa nas escolas estaduais, na jurisdicdo da Representagao
de Ensino de Porto Velho sdo provenientes de varios programas que em algumas unidades
educacionais complementam-se na constituicdo do melhor aparelhamento técnico do ambiente
tecnologico para uso dos alunos. Na tabela abaixo elencamos as 61 Unidades Educacionais
localizadas na jurisdi¢do da Representagao de Ensino de Porto Velho, com os respectivos
programas implantados e sua localizagdo espacial na 4rea urbana, bem como dos distritos

beneficiados com tais Laboratorios de Informatica Educativa- LIE’s, no periodo de 2006 a

2009.

Tabela 08: Localiza¢ao das escolas com LIE no Municipio de Porto Velho.

N° PROGRAMA NOME DA ESCOLA BAIRRO

01 Proinfo EEEFM Sao Luiz JK I

02 | Proinfo / Despertar (s6 | EEEFM Petronio | Nova Porto Velho
software) Barcelos

03 | Alvorada / Proinfo /| EEEFM Mal. Castelo | Arigolandia
Despertar Branco

04 | Proinfo / Despertar (s6 | EEEFM  Estudo e | Areal
software) Trabalho

05 | Proinfo / Despertar (s6 | EEEFM Rio Branco N?* S* das Gragas
software)

06 | Proinfo / Despertar (s6 | EEEFM  Bardo do | Centro
software) Solimdes

07 | Proinfo / Despertar (sé6 | IEE Carmela Dutra Arigolandia
software)

08 | Proinfo / Despertar EEEFM Jodo Bento da | Jardim Eldorado

Costa

09 | Proinfo / Despertar (s6 | EEEF Samaritana Olaria
software)

10 | Proinfo / Despertar (s6 | EEEFM Claudio M.da | Cidade do Lobo
software) Costa

11 | Proinfo / Despertar (s6 | EEEFM Marcos de B. | Ronaldo Aragdo
software) Freire

12 | Proinfo / Despertar (s6 | EEEFM  Jesus  B. | Areal da Floresta
software) Hosannah

13 | Proinfo / Proinesp /| CENE Abnael M. de | Triangulo
Despertar Lima

14 | Despertar EEEF Bom Jesus Nova Porto Velho

15 | Proinfo / Despertar EEEFM John Kennedy | Sao Cristévao

16 | Proinfo EEEF Murilo Braga Centro

17 | Proinesp Associagao Pestalozzi | Costa e Silva

18 | Despertar / Alvorada EEEFM Eduardo L. e | Nova Floresta

Silva
19 | Despertar EEEF Bela Vista Conceigdo
20 | Despertar EEEF Mario Castagna | Vila Tupi




21 Despertar EEEF N S. das Gragas | N Sra. das Gragas
22 | Despertar EEEFM Getulio | Areal

Vargas
23 | Despertar EEEF Sebastiana L. | Eletronorte

Oliveira
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Contin: da tabela n° 06: Localizag¢ao das escolas com LIEs no Municipio de

Porto Velho.

24 Despertar EEEF Franklin | Tridngulo
Roosevelt

25 | Proinfo / despertar EEEF Daniel N. da Silva | JK II

26 Despertar EEEFM Jorge T. de | Ulisses Guimaraes
Oliveira

27 Despertar EEEFM 4 de Janeiro 4 de Janeiro

28 Despertar EEEF J. K. Oliveira A. de Carvalho

29 Despertar EEEFM Brasilia Ped. de Chao

30 Despertar EEEFM Tancredo Neves | Caladinho

31 Despertar EEEFM Manaus Mato Grosso

32 Despertar EEEF Roberto Pires Conj. Nova Caiari

33 Despertar EEEFM Mariana Sao Francisco

34 Despertar EEEF Ulisses Guimaraes | Jardim Santana

35 Despertar EEEF M? Carmosina Tiradentes

36 Despertar EEEF Eloisa Bentes | Flodoaldo P. Pinto
Ramos

37 Despertar / Promed EEEM Major Guapindaia | Sdo Jodo Bosco

38 Despertar EEEFM Dom Pedro 1 Castanheiras

39 Despertar / Alvorada EEEFM Orlando Freire Lagoa

40 Despertar EEEFM Risoleta Neves | Tancredo Neves

41 Despertar / Alvorada EEEFM Flora C. Cotrin | E. da Comunidade

42 Despertar / Proinfo EEEFM Osvaldo Piana Nacional

43 Despertar EEEF Duque de Caxias Arigolandia

44 Despertar EEEFM Tiradentes Industrial

45 Despertar EEEF 21 de Abril Liberdade

46 Despertar EEEFM Aratijo Lima Nova Porto Velho

47 Proinfo EEEF Santa Marcelina Embratel

48 Proinfo EEEFM Jos¢ O. de | Marechal Rondon
Freitas

49 Proinfo EEEFM General Osério | Distrito Calama

50 Proinfo EEEFM M?" Nazaré dos | Distrito de Jacy
Santos Parana

51 Proinfo CE. Maria de Nazaré Jardim Eldorado

52 Proinfo EEEF J. Vicente Salazar | Cohab Floresta

53 Proinfo EEEF Carlos A. Weber 5° BEC

54 Proinfo EEEF Heitor Villa Lobos | Gurgel

55 Proinfo EEEF Hélio N. Botelho Jardim Eldorado

56 Proinfo EEEF Casa de Davi Ped. de Chao

57 Proinfo EEEF Herbert de Alencar | Nova Porto Velho

58 Proinfo EEEFM Enio dos Santos | Estrada da Penal —
Pinheiros Km 11

59 Proinfo EEEF Janio Quadros Mariana

60 Proinfo EEEFM Marcelo Candia- | Marcos Freire
MF

61 Proinfo EEEF Marcelo Candia- | BR 364
BR

Fonte: Nucleo de Tecnologia Educacional- NTE/SEDUC, 2009.
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As informagdes acima apontam que 75,3% das escolas estaduais localizada no
Municipio ja dispdem de instrumentos didaticos tecnologicos para o trabalho docente, onde se
ressalta, que dada a implantacdo dos mesmos, a eles ¢ disponibilizado acesso a internet
através da Secretaria de Estado da Educacdo. Ressaltamos, no entanto, que conforme
mostrado na tabela acima ha escolas com Laboratoérios de Informatica proveniente de até trés
programas. Nestes casos, tomamos como referéncia as unidades educacionais e nao os
programas que financiaram a aquisi¢ao dos equipamentos.

Os percentuais mostrados nos permitem considerar que as escolas estaduais de
Porto Velho passam por um processo de mudangas significativas nessa nova concepcao de
aquisicao de recursos didaticos tecnologicos, uma clara evidéncia de que a educagao também
precisa se interligar as transformacdes da sociedade. Nesse sentido concordamos com
(PAPERT, 1994), que ao relatar sobre a importidncia dos usos das novas tecnologias na
educacdo, diz que esta pode apoiar uma mega mudanga na educagdo de tdo longo alcance,
quanto as que vemos em outras areas. Tal transformagao, porém nao acontecera se nao houver
um repensar dos métodos a serem utilizados dentro dessa nova concepcdo de ensinar, da
instrumentac¢do das escolas e dos seus processos administrativos.

Nessa perspectiva, ao dividir a cidade de Porto Velho por zonas oeste, leste, sul e
norte também podemos visualizar o processo de informatizagdo educativa das escolas, uma
forma de perceber por um lado, o empenho do Estado em levar as novas tecnologias para as
Unidades Educacionais e por outro, a forma como se tem feito a operacionalizagdo técnica de
implantacdo desta ferramenta pedagdgica, onde se observa o movimento do centro para a

periferia da cidade, como ja fizemos referencia anteriormente.
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A partir da visualizagdo do mapa anterior e sua comparacdo com a tabela abaixo
podemos perceber que a concentracdo de escolas com laboratdrios de Informatica estd na area
central de Porto Velho, onde apenas uma unidade de ensino ndo estd equipada com esse
recurso didatico. Seguem-se, a partir do centro numa escala de ordem decrescente as zonas

leste, norte € sul.

Tabela 9: Distribuicao dos Laboratérios de Informatica Educativa em Porto Velho.

Escolas com | Escolas sem | Escolas com | Escolas com
ZONAS laboratorios de | laboratorios de | laboratorios em | laboratorios

informatica informatica funcionamento parados.
OESTE 26 01 21 02
NORTE 14 03 09 05
LESTE 11 05 09 02
SUL 09 05 06 03
DISTRITOS 01 06 - 01
TOTAL 61 20 48 13

Fonte: Monitoramento Escolar 2008 — REN/PVH/SEDUC.

Observa-se também a partir da visualizacdo na tabela acima, que ha uma grande
quantidade de escolas com Laboratorios de Informatica Educativa parados. Isto comprova a
falta de pessoal qualificado para a operacionalizacao técnica dos equipamentos na propria
escola, bem como a dificuldade da Secretaria de Estado da Educacdo quanto & manutencdo e
atualizag@o desses espacos tecnologicos. Tal fato se deve em parte, a falta de disponibilidade
de recursos especificamente para essa necessidade por parte do Estado, considerando que os
mesmos foram implantados com recursos oriundos, em sua grande maioria, do governo
federal.

Por outro lado, a falta de técnicos para atuar neste setor tem causado sérios
problemas as escolas que ja estdo contempladas com estes novos instrumentos didaticos. A
atuacao pedagogica ¢ o fator determinante que ainda ndo foi contemplado no processo de
informatizacdo das escolas, uma vez que as maiores reivindicacdes dos professores que fazem
uso das midias em sala de aula, sdo cursos de capacitagdo para apropriacdo dos
conhecimentos necessarios sobre a utilizagdo da mesma, como recursos didaticos e

pedagdgicos no cotidiano da escola.

3.3 Situacio operacional dos laboratorios de informatica.




79

A situagdo operacional das midias na educagdo estd longe do desejado pelos
otimistas desse segmento. Aqui, ndo optamos por fazer uma andlise modista ou estritamente
técnica do uso dos novos instrumentos tecnoldgicos disponiveis nas escolas. O que nos
desperta a atencdo ¢ conhecer a disponibilidade dos mesmos para o uso pedagogico, tendo em
vista que esta ¢ a grande preocupacgdo atual que os professores de geografia enfrentam,
quando se deparam com a necessidade de utilizar-se desse recurso como ferramenta didatica
com os seus alunos na sala de aula.

A preocupagdo faz sentido no contexto que os mesmo vivenciam a situagdo em
algumas escolas no que diz respeito ao uso dos recursos tecnoldgicos, com profissionais sem
qualificagdo para a devida operacionalizagdo dos equipamentos. Tal situacdo incorre no
desafio de superar a expectativa dos alunos com praticas efetivas, em um ambiente
devidamente aparelhado onde se possa sustentar e apreender a realidade, em beneficio do
ensino aprendizagem.

Nesse desafio de superar as expectativas dos alunos na sala de aula a partir do uso
dos novos recursos tecnologicos no ensino de geografia, a preocupacdo estar na necessidade
de se mover com clareza na sua pratica docente. Uma preocupagdo alicer¢ada na necessidade
de conhecer as diferentes dimensdes que se caracterizam na esséncia da pratica, para se tornar
mais seguro do seu proprio desempenho (FREIRE, 1996, p. 68).

Evidenciamos, nesse sentido, que um ambiente devidamente aparelhado, e onde os
recursos técnicos disponiveis possam ser utilizados sem problemas operacionais, transmitem
seguran¢a a todo profissional. Com o professor nao ¢ diferente quando o mesmo tem na
escola instrumentos didatico que lhe propiciem atuar e enriquecer os conteudos a serem
trabalhos com desenvoltura e facilidade para a melhor compreensao dos alunos.

No entanto, nas 61 escolas onde aplicamos questionarios com 67 professores de
geografia, algumas situacdes nos chamaram atenc¢ao. Entre essas situagdes que nos chamaram
a atencdo, estda o grande numero de Laboratorios de Informatica Educativa que foram
implantados nas escolas, mais ndo funcionam devido a falta de manutencao dos equipamentos
que chega atingir um percentual de 60%.

Os demais, segundo os professores, apresentam a seguinte situacdo: o6timo 5%,
bom 25% e ruim 10%, conforme apresentado no grafico abaixo. Além disso, a falta de
profissional qualificado para atuar nos laboratérios de informadtica e a incompatibilidade de
suporte da rede elétrica foram outras situagdes apontada pelos professores.

Grafico 02: Situagdo operacional dos LIE’s em Porto Velho
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Fonte: Organizado por: O. O. Santos, 2009.

A situacdo apresentada ¢ grave para um processo em expansdo ao longo do Estado,
uma vez que este deveria ser um forte aliado da escola e particularmente dos professores de
geografia. Uma disciplina que tem sido palco de desconforto para o profissional da area, que
tem ouvido os dizeres que a mesma ndo traz estimulo a aprendizagem por ndo contextualizar a
teoria ensinada com a pratica vivenciada pelos alunos. Nesse conjunto de teoria e pratica ¢
que, a nosso ver, as novas tecnologias deveriam ocupar um lugar especial, sem descaracterizar
o papel do professor que sempre se destacard na sua pratica de dirigir, organizar, orientar e
estimular a aprendizagem escolar dos alunos. As novas tecnologias sdo apenas instrumentos
reais, ora ja vivenciados no cotidiano dos alunos e agora aplicados na condu¢do do processo
de ensinar e suas finalidades.

Acreditamos também, que as atuais praticas no ensino de Geografia e suas
mudancas dependem exclusivamente dos profissionais que atuam nessa area, uma vez que a
educagdo ¢ parte integrante da dindmica dessas relagdes na escola. O uso dos recursos
tecnoldgicos na educacdo, no Estado de Ronddnia, particularmente no municipio de Porto
Velho ¢ recente e ainda ndo foi totalmente assimilado como pratica no trabalho docente. Tal
argumento se torna claro nessa pesquisa, quando questionamos os professores sobre o uso dos
laboratorios de informatica para pesquisar os contetdos a serem trabalhos na sala de aula.

Apesar do grafico abaixo mostrar que a maioria dos professores ja utiliza esses
recursos, sabemos que tal uso inda é descontextualizado da pratica pedagogica, ou seja, ainda
ndo sdo devidamente utilizado de forma planejada como recursos didaticos facilitadores do
ensino ¢ aprendizagem dos alunos, de forma que seus resultados sejam evidenciados na

melhoria da qualidade da educacao.
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Grafico 03: Uso dos LIE’s pelos professores de Geografia.
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Fonte: Organizado por O. O. Santos, 2009.

A freqiiéncia com que utilizam os laboratérios de informatica juntamente com os
alunos foi outro fator identificado que estd relacionado diretamente com a concepgao
pedagogica da escola e da capacidade de conhecimento que o professor de geografia tem no
dominio dessas ferramentas. Percebe-se que apenas uma pequena parcela (5%) faz uso
constante dos recursos tecnoldgicos na sala de aula, enquanto que aqueles que os utilizam

numa eventual circunstancia e preponderante.

Grafico 04: Freqiiéncia de utilizacdo dos LIE’s pelos professores de Geografia.
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Fonte: Organizado por O. O. Santos, 2009.

De certa forma, as informag¢des mostrada nos graficos acima sdo animadoras do
ponto de vista dos 60% de professores que ja buscam enriquecer os trabalhos com mais
informagdes adquiridas através dos Laboratorios de Informatica Educativas, contra os 40%

dos que, por alguma razdo ainda ndo fazem uso desse veiculo inovador no campo da
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informacdo e comunicagdo. Tais indicativos justificam também a necessidade da pesquisa a
ser realizada pelo professor que atua na sala de aula, como forma de se assegurar e enriquecer
o seu trabalho didatico e ao mesmo tempo vivenciar com os alunos as novidades encontradas
sobre um determinado contetdo a ser trabalhado.

De acordo com Paulo Freire (2004, p. 29), ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino. Para Freire esses que-fazeres se encontram um no outro. Pois, enquanto o
professor ensina, busca mais conhecimento. A tecnologia deve ser apreendida na geografia
para facilitar a busca das indagac¢des que facilitem a aprendizagem através da constatagdo e da
intervencao dos sujeitos no espago.

Por outro lado, no bojo das discussdes sobre o ensino-aprendizagem que se v€ a
todo o momento massificado nos discursos sobre educacdo, remetendo as escolas a
potencializar a qualidade do ensino através do uso pedagégico das novas tecnologias na sala
de aula, o aluno ainda esta fora desse processo no ensino de geografia. Os docentes ndo os
fazem vivenciar tal processo no contexto do ensino e aprendizagem. Isso ficou claro no
grafico anterior (pag. 75), onde mostra que 50% dos docentes somente utilizam os
laboratorios de informatica de forma esporadica no decorrer do ano letivo, seguido de 20%
por aqueles que utilizam uma vez por semana e uma vez ao més € de 5% dos que fazem uso
freqiiente desse ambiente com seus alunos.

Com certeza, este ¢ um cenario que precisa ser modificado nas Escolas Estaduais
de Porto Velho. Os professores que tém hoje a tarefa de ensinar os contetidos escolares
observam dificuldades de aprendizagem, e em muitos casos, desinteresse pelas atividades do
ensino de geografia. Uma realidade que impde o desafio constante de desenvolver uma
aprendizagem significativa para os alunos, e ¢ neste contexto que acreditamos esteja a
potencialidade na transmissao de conhecimentos com a utilizagdo das novas tecnologias.

Para que isso acontega ¢ preciso quebrar os paradigmas anteriormente descritos.
As escolas precisam contar com profissionais qualificados nesses espacos de recursos
tecnologicos para que os professores se sintam seguros ao fazer uso dos mesmos, € aos
poucos eliminar seus preconceitos € o medo de se deparar com a realidade que impera no dia-
a-dia dos alunos. Talvez seja esta a mola propulsora que falta para enfim, o ensino de
geografia despontar nas salas de aula com interesse, entusiasmo e prazer, tanto do professor
ao transmitir e facilitar o conhecimento, quanto do aluno ao recebé-lo, a partir de uma nova

abordagem que contextualize a sua propria realidade no espago.
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CAPITULO IV

4. 0 USO PEDAGOGICO DOS LABORATORIOS
DE INFORMATICA NA SALA DE AULA

4.1 Metodologias utilizadas pelos professores

Para identificar a forma como os professores estdo utilizando os novos recursos
tecnoldgicos nas escolas € necessario fazermos algumas consideragdes, tendo em vista que o
objetivo ndo ¢ fazer criticas as instituicdes de ensino, mas sim analisar se ha uso realmente
pedagbgico desses recursos a servigo do ensino, com reflexos na aprendizagem dos alunos.
Devemos também considerar o processo de transformagdo das escolas a partir do uso dessas
tecnologias no contexto educacional e sua intervencao na sociedade, que se molda em
decorréncia desta, que penetra em todas as esferas da atividade humana.

Nao estamos afirmando, no entanto, que as novas tecnologias determinam a
sociedade ou mesmo a atuagdo docente na sala de aula. O que queremos entender € o uso dos
instrumentos tecnoldgicos disponibilizados nas escolas para uso dos professores de Geografia,
como meios de dinamizar as aulas e enriquecer os contedos. Como ja dissemos
anteriormente, percebe-se que nos ultimos anos houve uma grande preocupacdo de dotar as
escolas desses instrumentos, no entanto sabemos que nenhum recurso diddtico causara
impactos positivos para os objetivos estabelecidos se ndo houver o uso correto destes.

Da mesma forma ¢ necessdrio entender a instituicdo escolar a partir da sua
inser¢do local, ou seja, do contexto situacional e suas relagdes com a comunidade escolar, um
espaco social as vezes em constantes conflitos, onde prevalece a individualidade do professor
e ndo o conjunto de técnicas pedagogicas desenvolvidas pela escola que tem como foco
priorizar o coletivo. Assim, se torna imprescindivel a compreensdo desse espago social para
analisa-lo de forma rigorosa em sua totalidade, uma vez que as categorias de analises da
geografia devem ser tomadas no seu conjunto € ndo de forma isolada.

Segundo Milton Santos (1997, p.56), para a compreensdo do espaco em qualquer
tempo ¢ fundamental a contextualizagdo da forma, da funcdo e da estrutura, vistas como
conceito Unico. Nesse sentido, ndo podemos analisar o espaco através de um s6 desses
conceitos, ou mesmo de uma combinagio de dois deles. E preciso visualizar o espago escolar

como um todo para entender o seu funcionamento pedagogico, particularmente no que se
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refere as suas peculiaridades locais e a forma como estd acontecendo a insercdo das novas
tecnologias.

O espaco escolar, agora movimentado pela inser¢do desses novos instrumentos
facilitadores do processo educacional se constituirda nos meios que irdo nos propiciar a
identificacdo e compreensdo da totalidade dialética que se manifestam no contexto dos usos
pedagodgicos, aqui chamada de metodologias, meios para alcancar resultados no ensino
aprendizagem a partir de formas objetivas de utilizagdo desses recursos didaticos disponiveis
aos professores.

Nesse processo de identificagdao da forma como ¢ feito o uso pedagogico das novas
tecnologias nas escolas ¢ importante também considerar as bases que fornecem a sustentacao
metodologica da tecnologia educativa: a Psicologia Experimental, o enfoque sistémico e o
desenvolvimento dos meios de comunicagdo. Segundo Niskier (1993, p. 22), que também
traca a evolugdo da tecnologia educacional, antes mesmo dos anos 70, o que se tinha era uma
visdo tecnicista que nao deixa de ser influenciada pelo behaviorismo, que esperava, através do
estimulo correto dado ao aluno, colher os resultados esperados.

A instrug¢do programada nasceu nessa época, e no Brasil ela foi considerada uma
panacéia para os problemas educacionais do Pais. Ela levaria o aluno a fornecer somente a
resposta que era esperada, mediante estimulo adequado. Skinner (1972) e suas maquinas de
ensinar tinham como base justamente os estudos realizados na area da analise experimental do
comportamento humano.

Os meios de comunicagdo eram usados como auxiliares a instrugdo, com a
especificacdo de objetivos instrucionais. Entretanto, os meios passaram a ser o fim do
processo educativo, e muitas criticas a este sistema comegaram a surgir. O foco da tecnologia
educativa resumia-se a “o que ensinar” e a “como ensinar”. E nenhuma importancia era dada
ao “por que educar” e “para que educar”. O utilitarismo estava em voga, mas tal concepcao
ainda hoje ressoa em muitas propostas relativas a introducao da tecnologia educativa no
cotidiano da escola.

A instrucdo programada ndo considerou, portanto, que a comunicacdo humana ¢é
um processo diferente da que ocorre com outros animais, tendo varidveis que dizem respeito
as diferencas individuais, ao contexto sécio-cultural, as caracteristicas psicoldgicas de cada
individuo.

As tendéncias atuais no campo da Tecnologia Educativa (TE) incluem vérias
visdes que se complementam. Entretanto, observa-se uma vertente mais baseada na

perspectiva cognitivista, em abandono as diretrizes behavioristas. As causas dos processos €
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que passam a ter importancia, ¢ ndo os modos como se utilizam as tecnologias da
comunicacdo. Assim a tecnologia educativa ndo mais se indaga: Como se pode utilizar a
televisdo educativa para massificar a educacdo? Mas, quais sdo os aspectos da mesma que
mais se sobressaem, € como se pode integrd-los num programa sistemdtico de
desenvolvimento educativo?

Atualmente, todas as escolas estaduais do Municipio de Porto Velho dispdem de
algum tipo de recurso tecnologico para o trabalho pedagdgico do professor em sala de aula,
além das que possuem Laboratorios de Informatica Educativa — LIE, que atingem 64% do
total geral. No entanto, vale ressaltar que em alguns casos, 0s mesmos se encontram 0ciosos,
usados apenas em ocasides esporadicas nos eventos escolares ou por um pequeno grupo de
professores que tentam inovar as suas praticas pedagogicas. Isso se deve ao tradicionalismo
que ainda impera nos trabalhos docentes das escolas. Nao que isso represente comodismo,
mas de certa forma o temor de se deparar com algo novo no contexto educacional, uma vez
que o aluno talvez, tenha melhor se apropriado da tecnologia do que mesmo os professores.

O uso pedagogico dos recursos tecnologicos pelos professores de geografia, ou
seja, aquele onde hd um planejamento voltado ao ensino aprendizagem dos alunos ¢ uma
realidade a ser almejada nas escolas, uma vez que este profissional, na maioria dos casos,
ainda ndo se apropriou dos conhecimentos basicos necessarios pra lidar com tal ferramenta.
Os extremos entre pratica pedagodgica do professor de geografia e as novas tecnologias, ainda
¢ um longo caminho a ser percorrido.

Muito interessante, foi conhecer a realidade das escolas, por ocasido das pesquisas
de campo com os professores de geografia e identificar que nem mesmo o corpo técnico
conseguiu assimilar formas de utilizacdo pedagdgica dos Laboratdrios de Informatica, tido
como o eixo central deste trabalho. Tal evidencia ficou claro quando perguntamos aos
professores se hd alguma metodologia para a utilizacdo dos Laboratorios de Informatica
Educativa na escola que o mesmo trabalha.

A pergunta ora apresentada apenas para os professores de geografia que atuam em
sala de aula parte dos principios e do entendimento metodolégico formulado por Marques et
al (200, p. 13), que dizem ser esta uma pratica com seus pressupostos filoséficos, com sua teoria de
aprendizagem e com procedimentos hierarquizados, regrados e instrumentados que balizam a relagdo
aluno-professor na busca do conhecimento través do uso pedagoégico de um recurso didatico.

Assim, do total de professores nas escolas onde se aplicaram os questionarios,
apenas 5% responderam que sim. Nas escolas onde esses professores trabalham a utilizagdo

pedagogica dos Laboratérios de Informatica Educativa ¢ feita mediante agendamento prévio,
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em que a supervisao escolar solicita plano de aula especifico onde esteja enfocado o objetivo,
a justificativa, o contetido, a estratégia e a forma de avaliacdo da aprendizagem dos alunos
sobre os conteudos trabalhados. Veja o grafico abaixo dessa realidade.

Grafico 05: Metodologia para o uso pedagogico dos LIEs
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Fonte: Organizado por O. O. Santos, 2009.

A situacdo descrita no grafico nos remete a varios questionamentos sobre a
utilizacdo nao so desse recurso didatico, mas também dos demais, existentes na escola. Da
forma que os professores responderam aos questionamentos, nos deixou claro que na grande
maioria das escolas o uso ¢ feito sem planejamento, onde o importante € ocupar o espago sem
qualquer preocupacao com o ensino aprendizagem dos alunos.

Percebe-se claramente que ha necessidade de metodologias para o uso pedagdgico
dos recursos tecnologicos disponiveis aos professores, de forma que tais recursos possam ser
utilizados de maneira adequada e com fins a obtencdo de resultados. O ensino de geografia
precisa de uma didatica compreensivel que dinamize a atuacao de todos os sujeitos envolvidos
na sala de aula, a partir dos seus elementos constitutivos, suas condi¢gdes de realizagdo e dos
seus contextos.

Nao se pode pensar no uso das novas tecnologias na educagdo de forma isolada. A
atuacdo pedagogica requer um planejamento detalhado, de tal forma que as varias atividades
integrem-se em busca dos objetivos pretendidos € que as varias técnicas sejam escolhidas,
planejadas e integradas de modo a colaborar para que as atividades sejam bem realizadas e a
aprendizagem aconteca.

Para Cavalcanti (1998, p. 27), a compreensao mais ampla e critica do ensino em
geral e dos fundamentos tedricos e metodologicos da geografia escolar, realizada pela teoria

didatica, ¢ um dos subsidios para a atua¢do docente consciente e autonoma. O professor
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necessita trilhar caminhos que realmente leve o aluno a obtencdo dos resultados esperados
pela escola e pela sociedade. A escola por sua vez, através da sua equipe pedagogica precisa
atuar juntamente com o seu corpo docente, a fim de definir esses caminhos e dessa forma
inovar no ambiente escolar para que o aluno também perceba que hd uma interacdo
pedagbgica na escola e um rumo a ser seguido.

Acreditamos que a falta de metodologias na utilizacdo pedagodgica das novas
tecnologias nas escolas se deve, em grande parcela, a falta de conhecimentos sobre a forma de
como utilizar-se desses meios através de praticas consciente de ensino voltado para essa nova
concepgdo didatica. Percebe-se que a dificuldade dos professores de geografia em introduzir
esses novos recursos didaticos no seu trabalho docente ¢ grande, porém a maioria, em algum
momento, ja se utilizou desses meios para enriquecer os contetidos na sala de aula.

Constatamos tal evidencia quando perguntamos sobre quais recursos tecnologicos
j& utilizaram na sala de aula, além dos Laboratérios de Informatica. Veja o grafico

apresentado abaixo, dos percentuais, em conformidade com as respostas dos professores.

Grafico 06: Utilizagdo dos recursos tecnoldgicos pelos professores de geografia
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Fonte: Organizado por O. O. Santos, 2009.

A falta de preparo para atuar dentro dessa nova realidade de ensinar e transmitir
conhecimentos a partir da insercdo, no cotidiano escolar, das novas tecnologias ¢ algo a ser
buscado. Entretanto, ndo queremos afirmar que essa seja a principal condicdo para levar a
qualidade do ensino em todas as suas instancias, nas escolas publicas. O que estamos
afirmando ¢ que as novas tecnologias, a partir do uso pedagogicamente correto na escola
podem ser ferramentas efetivas no processo de desenvolvimento da capacidade de criar e

pensar, facilitando a expressao do raciocinio, reflexao e depuracao do mesmo.
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O objetivo de tudo isso é o vislumbrar de uma educacdo de qualidade, organizada
pedagogicamente, no ponto de vista escolar, onde o professor deixe de ser mero repetidor de
contetidos para se transformar em figuras que encantem os alunos pela sua técnica,
dinamismo e entusiasmo com que desempenha o trabalho na sala de aula. Acreditamos que na
medida com que os professores de geografia comecem a se apropriar das novas tecnologias,
as técnicas metodologica e atitudinais para o bom desempenho desse recurso irdo surgindo,
diferenciada do ponto de vista contextual da realidade de cada escola, porém buscando os
mesmos resultados.

Acreditamos ainda, que ndo s6 o caminho metodolégico, mas também as demais
decisdes atinentes ao cotidiano do trabalho do professor devem ser feitas pelo mesmo de
forma individual ou coletiva, consciente ¢ com autoria. A escola deve oferecer as condigoes
basicas para o melhor desempenho das agdes dos docentes, porém a realidade do trabalho ¢
propriedade deste que devera realizar o seu trabalho apoiado em projetos pedagdgico-
didaticos construidos de forma coletiva, no qual acredita ser o melhor para o desempenho das
suas atividades individuais ou coletivas na sala de aula.

Nesse pensamento, podemos afirmar que a inovacgdo tecnoldgica, agora existente
na maioria das escolas so tera sentido se forem utilizadas de forma racional acompanhado de
uma reflexdo e de um estudo da forma como utiliza-la efetivamente como ferramenta
pedagbdgica, uma metodologia que dé sentido a esses instrumentos e que estimulem a
aprendizagem dos alunos. Do contrério, teremos a continuagdo de um sistema de ensino
arcaico, fechado, onde nenhum recurso tecnologico conseguird dinamizar e tornar a sala de

aula mais atraente.

4.2 A importancia do uso dos LIE’s nas aulas de Geografia

A sociedade esta mudando nas suas formas de organizar-se, da produgdo de bens,
de comercializa-los, de divertir-se, de ensinar e de aprender. Diversas formas de ensinar nao
se justificam mais. De acordo com Moran (2003, p. 11), perdemos tempo demais, aprendendo
muito pouco e isso nos desmotiva continuamente. Tanto professores como alunos tém a
sensagao de que muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas. Diante desse paradigma,
varios questionamentos podem ser feitos: para onde mudar? Como ensinar e prender em uma
sociedade onde as tecnologias sdo inventadas e reinventadas a todo o momento?

O sistema educacional vive momentos de pressdes por mudancas. A preocupacao

central ¢ a melhor qualidade de uma educacao que integre todas as dimensdes do ser humano.
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Para isso € necessario a utilizagdo de instrumentos didaticos que possibilitem a agdo docente a
transmissao de maneira facil e com maior acessibilidade o processo de ensino, de forma que
os resultados evidenciados na aprendizagem dos alunos expressem a evolucdo, as mudangas e
0S avangos.

As transformagoes do espaco geografico a partir do uso das novas tecnologias, a
importancia do fendmeno técnico, difusdo dos sistemas técnicos modernos e seus reflexos no
cotidiano da sociedade suscitaram discussdes sobre os principios e conceitos quanto a
definicdo do espaco geografico. Para Milton Santos (1999, p.145) no periodo atual a técnica ¢
irreversivel e a tecnologia se impde como algo praticamente inevitavel.

O entendimento sobre a imposi¢ao da tecnologia no espaco como um caminho sem
retorno, afirmado por varios pesquisadores, baseia-se na perspectiva de que tal irressibilidade
advém se sua factibilidade. Pois, nesse entendimento ainda que fosse possivel abandonar
algumas técnicas como modo de fazer, permaneceria aquelas que se impuseram como modo
de ser, tal qual incorporada a natureza como paisagem artificial.

Na obra A Experiéncia do Espago e do Tempo, ao falar sobre essa factibilidade
social, David Harvey (1993, p. 212), argumenta que as inovagdes tecnoldgicas sdo meio de
remoc¢ao de barreiras espaciais, ao enfatizar o espago como uma fonte de poder social, pois a
implantagdo de sistemas técnicos altera o modo de vida da populagdo, racionaliza a vida, o
trabalho e introduz novos valores.

Para Anthony Giddens (1991, p. 169) que tem outra visdo do processo de inovacao
tecnologica, o mesmo chega a afirmar que esses fatores e processos inovadores do
conhecimento cientifico passaram a ser utilizado também para fins bélicos e militares, ou seja,
em prejuizo da humanidade. A preocupacdo de Giddens (1991) vai além, pois no seu
entendimento os processos de inovagdo tecnologica, e de desenvolvimento industriais mais gerais,
por enquanto ainda estdo em aceleracdo ao invés de diminuirem a marcha. Na forma da biotecnologia,
0s avangos técnicos afetam nossa propria constituicao fisica como seres humanos.

As consideragdes desses autores trazem-nos a reflexdo sobre a inovagdo
tecnologica acentuada com a qual nos deparamos atualmente em franco processo de
desenvolvimento e o papel do professor na sala de aula, como agente promotor do processo de
aprendizagem do aluno. No entanto, apesar das preocupagoes sobre esse acelerado avanco dos
usos das novas tecnologias nos mais diversos campos do conhecimento, consideram que para
as necessidades da sociedade atual a informacdo e o conhecimento estdo se transformando na

principal fonte de produgdo do conhecimento e de riqueza.
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O professor de geografia do século 21 ndo pode ignorar as transformagdes que
estdo ocorrendo a sua volta, particularmente na sala de aula. Nem tao pouco alienar os alunos
dessa realidade sem volta. Se o espaco escolar dispde de instrumentos que propiciem uma
relacdo de comunicagdo que visa a busca da melhor informagao e formagao, porque nao valer-
se disso para melhorar o desempenho da sua atividade, buscando melhores resultados no
processo ensino e aprendizagem? O professor tem um papel significativo no processo de
constru¢do do conhecimento nesse novo ambiente geografico que o desafia e o motiva para a
exploragdo, a reflexdo, a depuracao de idéias e a descoberta de novos conceitos.

No meio dessas discussoes estd os Laboratorios de Informatica Educativa
disponivel nos espacos escolares, onde se faz necessario entendé-los como instrumentos e,
como tais, desprovido de qualquer preconceito, analisar a sua importancia no ensino de
geografia. A primeira vista, as vantagens e limitagdes originarias da utilizacdo desse novo
instrumento esta vinculado a forma como o mesmo ¢ utilizado. No entanto, esta utilizagdo ¢é
determinada em grande parte pela filosofia de educag¢dao dos educadores que vao emprega-lo
como um instrumento didatico no processo ensino e aprendizagem. (MARQUES et al, 2000,
p- 33).

Os professores de geografia que ja utilizaram ou utilizam os Laboratorios de
Informatica Educativa como recurso didatico comungam que o uso dos mesmos nas aulas de
geografia ¢ importante por varios motivos. Foram unanimes ao afirmar que este recurso
contribui  significativamente no desenvolvimento do ensino-aprendizagem. Entre as
justificativas enumeradas pelos professores, as mais comentadas foram:

> O uso dos Laboratérios de Informatica Educativa desperta maior interesse,

curiosidade e atencdo dos alunos aos conteudos trabalhados;

> Os debates e interacdo entre os alunos, e destes com os professores sdo

mais interessantes, pois ha maior profundidade e riqueza de conhecimentos;

> Os alunos ficam atentos as novidades que estdo ocorrendo em relagdo a

geografia e ficam mais participativos;

> O comportamento individual doa alunos melhora significativamente;
> O numero de faltas diminui nas aulas de geografia;
> Hé maior agilidade na execugao das atividades planejadas, tanto de forma

individual como coletiva.
Tém-se, pois, segundo os professores de geografia, varias razdes para nao mais
ignorar a importancia do uso das novas tecnologias como recursos para O ensino e

aprendizagem. Os argumentos com os quais os professores justificam a importancia do uso
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dos Laboratérios de Informatica Educativa nos levam a compreender que o computador como
instrumento de ensino traz outras vantagens sobre os demais instrumentos didaticos em varias
outras situacdes de ensino, tais como: recurso audiovisual interativo; respostas de acordo com
o ritmo de aprendizagem do aluno e prontidao as intervengdes.

Estas caracteristicas que fazem do computador um interlocutor totalmente diverso
daqueles com os quais o aluno de relaciona habitualmente, podem ser responsabilizadas pelo
alto grau de motivacdo, por parte dos alunos, em usar esse instrumento sempre que possivel.
Isto por que mesmo ja tendo algum tipo de contato com este instrumento, os alunos
continuam predispostos a novos contatos. A motivacdo ¢ extremamente importante para
qualquer aprendizagem, pois sem ela, ¢ pouco provavel que a atengdo dos individuos esteja
voltada para o que devem aprender.

A geografia, em seu contexto geral deu passos significativos em rela¢do ao uso das
novas tecnologias e com isso tem obtido resultados rapidos e preciso. O ensino dessa
disciplina nao pode relegar tal fato e deixar de lado recursos praticos e impactantes na sala de
aula que dinamizam o ensino, estimulam a curiosidade e proporciona a formulacdo de
conceitos geograficos pelos alunos a partir da visdo de mundo local e global de acordo com as
peculiaridades da realidade de cada um.

O desenvolvimento do pensamento conceitual, que ira permitir mudangas na
relagdo do sujeito com o mundo ¢ papel da escola. Sabe-se, no entanto, que o tradicionalismo
ainda existente na maioria das escolas impede muitas vezes que o aluno tenha sua propria
concepgdo geografica do mundo que o cerca. Essa ¢ mais uma razdo que assegura a
importancia dos Laboratorios de Informatica Educativa nas escolas para que o aluno possa
vivenciar a inovacado e praticidade dessa ferramenta e, consequentemente ampliar os conceitos
j& apreendidos da geografia, particularmente os que sdo gerais e elementares ao raciocinio
geografico, e a0 mesmo tempo estruturador do espago, importantes categorias de analise tal
como: natureza, lugar, paisagem, regido, territorio e ambiente.

A geografia tem assumido um papel muito importante em uma época em que as
informacdes sdo transmitidas pelos meios de comunicacdo com muita rapidez e em grande
volume. Seria impossivel entender ¢ acompanhar as mudangas ¢ os fenomenos que ocorrem
no mundo sem a apropriagdo dos recursos técnicos. A revolugdo tecnoldgica com a qual nos
deparamos nos dias atuais chegou as escolas. Contetidos das aulas de geografia, como
elaboracdo de mapas, aerofotogrametria, sensoriamento remoto, geoprocessamento, meio
ambiente, entre outros que tanto fascinam os alunos ganham agilidade tedrica e pratica, a

partir dos recursos que a midia proporciona.
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Neste novo ambiente, o mundo da imagem emerge como uma nova concepgao do
processo de ensino-aprendizagem. Com a informacgao instantanea carregada de imagens e
sons, de aplicativos multimidia, consegue-se contextualizar conceitos nunca antes imaginados
pelo aluno em sala de aula, e com a multimidia este processo passa a ser dudio-visual. A sala
de aula passa a ser um laboratério virtual onde se processam conceitos e contetidos que nao
podiam ser vistos e analisados em quadros ou nos livros didaticos.

Na concepcao da importancia dos LIE’s nas aulas de geografia, Silva (1998, p. 1),
argumenta que este acesso a um universo de informagdo instantdnea, principalmente pela
Internet, ¢ um dos maiores avangos a serem explorados numa nova perspectiva do processo
ensino-aprendizagem. Ganha o aluno com a diversidade, ganha em dinamica de exploracao de
informacgao e troca de idéias e conceitos com outros alunos de outras escolas de outras
culturas, e ganha o professor que tem um meio de eliminar suas limitagdes, de se capacitar em
termos de conhecimentos, uma nova porta para ampliar seus conceitos e sua didatica.

Ainda de acordo com os argumentos de Silva (1998), podemos dizer que dando
o direcionamento correto € possivel fazer dos Laboratorios de Informativa Educativa - LIE’s,
um grande auxiliar no processo pedagogico educacional. No entanto, para que isso acontega
se faz necessario dar mais acesso e liberdade em termos de concepcdo dos papeis do professor
e do aluno, onde a criticidade pode ser muito mais explorada para que a pratica da pesquisa
seja desenvolvida.

Muitas barreiras ainda precisam ser vencidas para um sistema de ensino
informatizado que traga melhoria ao processo ensino-aprendizagem. Varios correntes surgem,
criticos argumentam com propriedade que hd de se conquistar um espago ainda muito
delicado no qual a tecnologia ndo pode e nem deve ter como proposta a substitui¢do do
espago do educador. No entanto, todos sd@o undnimes em dizer que temos aqui um papel
irreversivel, onde a informatica esta em todas as atividades da sociedade, bem como ¢
impossivel negar a sua contribuigdo para a otimizacao dessas atividades.

Para alguns professores, a informatica na educacdo ¢ algo inovador que pode criar
e recriar a realidade das escolas. Para outros, o assunto ainda surge carregado de duvidas e
ceticismo. Os céticos chegam a afirmar ser um modismo que em breve passara, tendo em vista
as estratégias das industrias do ramo em conquistar novos consumidores. Pode ser que
estejam certos, porém nao se pode descartar a possibilidade do professor de geografia se valer
da Informatica Educativa para otimizar a sua producao pedagdgica.

Sem descartar todas as possibilidades céticas ou otimistas as evidéncias apontam

que o uso das novas tecnologias nas escolas, com certeza ndo ¢ modismo, mas sim uma nova



94

realidade. As escolas estdo sendo dotadas de instrumentos tecnologicos, particularmente de
Laboratorios de informatica Educativa. A possibilidade de utilizar-se da tecnologia para a
educacdo deixou de ser apenas sonho, para ser algo real, mas que s6 se tornara possivel com
muito trabalho, pesquisa e consequentemente, inovagao nas didaticas de ensino.

Em fim, a inten¢do ndo ¢ mostrar que o ensino de geografia sem o emprego das
novas tecnologias ndo tem resultados positivos, mas mostrar que € possivel tornar esse ensino
mais agradavel, estimulante e prazeroso, partindo da realidade vivenciada pelos alunos. E a
realidade dos alunos atualmente, ¢ a proximidade que todos tém com a informatica. Entdo por
que ndo tirar proveito da tecnologia e o que ela proporciona para atingirmos os objetivos na
sala de aula?

De outra forma, entendemos que ndo ¢ solucdo inteligente informatizar o ensino
como uma solugcdo puramente mercadoldogica, moderna e paliativa. Novas concepcdes
deverao ocorrer no sistema educacional para que efetivamente os laboratérios de informatica
adquiram a sua verdadeira funcdo de contribuicao nesse processo de ensino e aprendizagem
nas escolas.

Concebemos, portanto a importancia da utilizagdo de novas ferramentas
tecnologicas nas aulas de geografia, no entanto ¢ importante enfatizar também que sem pensar
corremos o risco de nos tornar, de sujeito do processo a objetos desse mesmo processo, € 0
professor de geografia ndo pode perder de vista que os recursos tecnoldgicos sdo por si so,
uma possibilidade analitica, cabendo a0 mesmo o planejamento da aprendizagem, de acordo
com os objetivos que se pretende alcangar.

Além do mais, as técnicas adotadas em sala de aula para o desenvolvimento das
atividades pedagogicas através dessa nova realidade de uso das novas tecnologias precisardo
estar coerentes com os novos papéis tanto do aluno, como do professor através da adocao de
estratégias que fortalegam o papel de sujeito da aprendizagem, evidenciado pelo aluno e o
papel de mediador, incentivador e orientador do professor nos diversos ambientes de

aprendizagens.

4.3 O professor de geografia e os LIE’s

A geografia escolar exige cada vez mais dos professores atualizacdo e

interatividade com os discentes. E visivel que atualmente, o Estado de Rondonia, através da
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sua Secretaria de Educagdo estd preocupado em dotar as escolas de equipamentos
tecnolégicos (computador, data show, internet, antena parabdlicas, dvd,...) que permitam o
dinamismo e o envolvimento de professores e alunos nos temas trabalhados, e
conseqiientemente melhorar o aprendizado em todas as areas do conhecimento.

Da mesma forma ¢ visivel nas escolas que o acelerado avango tecnolodgico que
o processo de globalizagdo permite e exige nos tempos atuais, ao tempo em que possibilita
inovagdes para muitos professores, para outros ¢ um grande problema que precisa de urgente
solucdo. Porém, ainda ndo foi vislumbrado por estes alguma forma a permitir-lhes também a
inser¢do nesse processo de utilizacdo dos novos recursos tecnolodgicos a seu favor, no dia-a-
dia em sala de aula.

No bojo dos debates dos que mais se preocupam em criar espacos e
metodologias de trabalhos voltados ao ensino-aprendizagem, a partir do uso pedagodgico
desses novos recursos, com certeza esta uma grande parcela dos professores de geografia. Tal
fato € perceptivel, considerando os argumentos dos proprios professores, quando perguntados
se 0s mesmo possuem algum tipo de capacitacdo ou especializacdo voltada ao uso pedagogico
dos Laboratdrios de Informatica Educativa disponiveis nas escolas estaduais.

Dos 67 professores que responderam os questionarios nas 61 escolas que
possuem Laboratorios de Informatica Educativa, apenas seis responderam que ja fizeram
algum curso voltado para esse tema. Isso significa que a maioria dos professores de geografia
ainda ndo teve acesso a conhecimentos referente ao uso pedagogico das novas tecnologias.

E valido ressaltar também, que quando falamos de uso pedagdgico dos
Laboratorios de Informdatica Educativa estamos nos referindo ao uso desse recurso como um
meio/instrumento que visa a aprendizagem do aluno. Neste sentido, hd uma imensa diferenca
em sentar-se na frente de um computador e opera-lo tecnicamente em seus programas basicos.
O uso pedagogico requer planejamento, objetividade e metodologias em conformidade com
os conteudos a serem trabalhados.

De acordo com a realidade vivenciada nas escolas estaduais de Porto Velho, no
que refere particularmente ao professor de geografia e os Laboratorios de Informatica
percebe-se que ha necessidade desse profissional incorporar a tecnologia de informagdo como
uma nova ferramenta a ser utilizada no contexto pedagogico da escola, para a partir dessa
pratica, discutir e democratizar novas formas e alternativas de consciéncia critica e social
através da sua atividade docente.

A preocupagdo de dotar as unidades escolares de equipamentos/recursos

tecnolégicos que facilitem e dinamize o processo ensino-aprendizagem, por parte do Estado
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ndo caminha em sintonia com as necessidades do corpo docente atual que integram o sistema,
dada a sua incapacidade de operacionalizagcdo desses instrumentos.

Os grandes debates em torno do uso do computador nas escolas que ouvimos
atualmente em artigos, livros e revistas especializadas sobre o assunto apresentam tais
discussdes e, algumas vezes, chegam a afirmar que os professores sabem que os
computadores possibilitam a criagdo de um ambiente de aprendizagem. Nisso ndao ha
discordancia, no entanto o problema ainda pouco debatido ¢ como atuar para que esses
espagos, agora denominados de Laboratdérios de Informdatica Educativa possibilitem esse
ambiente de aprendizagem.

Quando Chaib (2002, p. 48) comparou o computador com o monstro
Frankenstein, ilustrou claramente a perplexidade do professor perante a maquina, misturando
uma sensacdo de admiragdo, surpresa, critica e ceticismo. Acrescentamos a estas reagoes a
frustracdo, a inferioridade e a resisténcia em usar o computador, reafirmadas pela “idéia de
que qualquer crianga lida melhor com o computador do que os adultos” (CARNEIRO, 2002,
p. 57).

As frustragdes vivenciadas nas escolas por onde passamos reafirmam tal fato.
O professor de geografia que deveria se apropriar dos Laboratorios de Informatica Educativa
e utilizar todos os recursos que 0s mesmos propiciam para dinamizar os conteudos da
disciplina na sala de aula se sente inferior aos alunos por que simplesmente ndo sabem como
utilizar essa ferramenta no planejamento das suas aulas.

O professor esta consciente da permanente evolugdo do mundo moderno. Sabe
que o impacto na vida e organizacdo social, gera novos desafios para a educacdo, que
induzem a uma necessidade de evolucdo das praticas educacionais, ou mesmo na sua
redefinicdo e reconstru¢do, porém nao se sente seguro dessas praticas, porque ainda nao foi
integrado a ela, e isso ¢ um fato encontrado nas escolas estaduais onde realizamos as
pesquisas. E possivel que em outros lugares essas praticas ja estejam absorvidas pelos
docentes, mas a meu ver ¢ um longo caminho que ainda temos que percorrer no Estado de
Rondonia.

O que temos consciéncia ¢ que o emprego das novas tecnologias na educagao
seja como ferramenta de pesquisa, desenvolvimento de material didatico ou meio para
explanagdo de temas, nas suas mais vastas possibilidades (multimidia, hipermidia, etc),
contribui ndo s6 para o aperfeicoamento e expansdo das capacidades do docente perante um
mundo moderno e inundado de novidades utilizadas pelas mais diversas industrias, como

também para uma renovagao do modelo educacional. A utilizagao das novas tecnologias pode
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proporcionar a simplificagdo e uma melhor assimilagdo dos conhecimentos, dinamizando o
processo de aprendizagem, além de eliminar a rigidez e a monotonia da metodologia da escola
tradicional.

Até entdo, o cendrio apresentado nos remete a percep¢ao da perplexidade da
maioria dos professores de geografia ao se depararem com a tecnologia e o que ela pode
proporcionar a educacao ¢ algo desafiador. Por outro lado, percebe-se também a vontade de
ambos os entes envolvidos no processo educacional em proporcionar mudancas de
comportamento ¢ de acdo frente & realidade imposta as escolas e aos professores, e
conseqiientemente cobrada pela sociedade.

Apesar da ndo apreensdo dos conhecimentos didatico-pedagodgicos para atuar com
essa nova ferramenta no ensino de geografia, um numero consideravel de professores dizem
jé terem utilizado algum tipo de instrumento tecnoldégico na sala de aula. Em meios a tantas
inovagdes, surge também a preocupacao para que o professor de geografia ndo perca de vista,
0 objetivo do ensino dessa disciplina como idéia de totalidade uma vez que para cumprir os
objetivos do ensino de geografia, sintetizados na idéia de desenvolvimento do raciocinio
geografico, € preciso que se selecionem e se organizem os conteudos que sejam significativos
e socialmente relevantes. A leitura do mundo do ponto de vista de sua espacialidade demanda
a apropriacao, pelos alunos, de um conjunto de instrumentos conceituais de interpretacao e de
questionamentos da realidade s6cio-espacial (CAVALCANTI, 1998, p. 25).

As evidéncias nos mostram que nos ultimos dois séculos, uma das areas do saber
que menos cresceu foi a arte de ensinar (MEIS et al, 1997), ou seja, a forma de se transmitir
aos jovens o saber acumulado pela sociedade. Ao mesmo tempo ampliou-se
significativamente o volume de informagdes acrescentado ao saber universal. O professor de
geografia atuante na educacdo bésica precisa continuamente assimilar esses novos conceitos
para atualizar-se no seu trabalho docente. Os Laboratérios de Informatica Educativa revelam-
se viavel, tanto na elaboragdo de material didatico pelo professor, como na busca de
informacdes pelos alunos.

Em que pese os céticos para essa nova realidade, a parcela dos professores que
acreditam ser possivel dinamizar o ensino de geografia a partir dessa nova proposta e muito
maior. Isso nos permite também acreditar que os velhos paradigmas da forma de ensinar
geografia estdo sendo quebrados e comeca a surgir um novo profissional moldado pelos
desafios dos novos tempos. Um tempo onde se pode usar a tecnologia em favor do trabalho
docente, cuja perspectiva ¢ a qualidade do ensino, sem que com iSSO perca o0 seu espago como

mediador do conhecimento.
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4.4 Formacao continuada para o uso pedagégico dos LIE’s

A formacdo de professores do Ensino Fundamental e Médio para usarem a
informatica na educa¢ao das Escolas Publicas Estaduais de Ronddnia, ainda nao recebeu uma
atencao especial por parte dos gestores publicos envolvidos com a tematica. A relevancia do
assunto, em nivel de pais, tem despertado a atencdo de muitas Institui¢des de Ensino e
conseqiientemente, tem sido tema de muitas teses de mestrado ou doutorado de muitos
pesquisadores em renomadas Instituigdes de Ensino, na ultima década.

Antes, porém de iniciarmos tal discussao, especificamente no contexto da situagao
detectada nas escolas estaduais de Porto Velho em relagdo a formagao continuada na area das
novas tecnologias ¢ importante mencionar que independentemente do paradigma utilizado em
informatica aplicada a educacdo através dos Laboratérios de Informatica Educativa, o
professor terd sempre um papel relevante nesse processo.

Ha situagdes em que o professor ndo necessita ter uma formagao profunda sobre
informatica em educag@o. Basta ter conhecimentos sobre a operacionalidade dos instrumentos
tecnoldgicos, particularmente do computador. Para tanto o professor necessita ser treinado no
uso do computador como recurso de suporte ao ensino de sua disciplina. No entanto, ha
outros paradigmas onde o mediador necessita conhecer sobre a ferramenta computacional
(linguagem de programacao ou banco de dados), conhecer sobre processos de aprendizagem,
ter uma visdo dos fatores sociais e afetivos que contribuem para a aprendizagem e conhecer
como intervir através de método especifico da area educacional

Esse conhecimento ndo ¢ adquirido através de um simples treinamento. E
necessario que haja um processo de formagdo continuada. Portanto, ¢ necessario fazer uma
distingdo entre dois termos comumente utilizados indiferenciadamente quando tratamos de
capacitacdo de recursos humanos, mas que definem objetivos e resultados totalmente
diferentes: capacita¢do através de cursos de treinamento e capacitagdo através de cursos de
formacdo continuada. A distingdo que estd sendo sugerida é que o treinamento implica na
adicao de alguma técnica ou conhecimento a técnica e conhecimento que o profissional ja
dispde. Nao implica, necessariamente, em uma mudanga de atitude ou de valores de trabalho.
J4, o curso de formagdo continuada deve ter como objetivo uma mudanga, ou pelo menos
propiciar condi¢des para que haja uma mudancga, na maneira do profissional da educagdo ver a
sua pratica, entender o processo de ensino-aprendizagem e assumir uma nova postura como

educador.



99

O fato de um curso provocar uma mudanga de atitude depende das condi¢des que
ele fornece para que isso aconteca. Acreditamos que um curso de formacdo deve prover
situacdes onde os participantes possam praticar o que aprendem durante o curso, criticar e
refletir sobre sua préatica, e, baseado na reflexdo e nos conflitos vividos, depurar sua atitude.
Entretanto, da mesma forma acreditamos também, que ndo deve ser pretensdo do curso a
criacdo de condigdes para que a mudanga ocorra durante o mesmo. Essa mudanga pode
ocorrer durante ou apds o final do curso. O importante ¢ que ela eventualmente ocorra.

A formagdo continuada na area das tecnologias educacionais apresenta certas
peculiaridades que devem estar presentes nos cursos, cujo objetivo é capacitar os professores
para o trabalho pedagdgico nesta area. Primeiro, o uso da informdtica em educagdao nado
significa a soma de informatica e educagdo, mas a integracdo dessas duas areas. Para haver
integracao ¢ necessario que haja dominio dos assuntos que estdo sendo integrados.

O uso dos Laboratorios de Informatica, para muitos educadores cuja formagdo ¢é
ciéncias humanas, como no caso dos professores de geografia, pode se tornar problematica.
Além disto, o dominio da informatica implica, entre outras coisas, no dominio do
computador. Por outro lado, os aspectos educacionais, psicoldgicos e sociais para o
profissional que conhece somente informatica também pode ser muito problematicos.
Segundo, o participante do curso deve vivenciar situacdes onde a informatica ¢ usada como
recurso educacional, a fim de poder entender o que significa o aprendizado através da
informatica, qual o seu papel como educador nessa situagdo, e que metodologia ¢ mais
adequada ao seu estilo de trabalho, ou da disciplina que atua.

Somente com esta experiéncia o profissional tera condigdes de assumir uma nova
postura como educador que utiliza a informatica em educacdo. Tanto a assimilacdo de
conceitos de informdtica ou conceitos psico-pedagogicos quanto a mudanca de postura,
demandam tempo.

Nossa experiéncia na area da docéncia em escolas publicas no Estado de Rondonia
tem nos mostrado, por experiéncia propria e através dos relatos ouvidos, que capacitar um
professor que seja capaz de usar os Laboratérios de Informatica como recurso de ensino-
aprendizagem, ndo significa adicionar ao seu conhecimento as técnicas ou conhecimentos de
informética. E necessario que o educador domine o computador a fim de integra-lo a sua
disciplina. Entretanto, o dominio do computador ndo ocorre imediatamente. Dependendo do
conhecimento desse profissional, a capacidade de dominar o computador pode passar por um
processo de formagdo de conceitos que se assemelha muito a formagdo do conceito de

permanéncia de objeto que uma crianca desenvolve durante os seus primeiros anos de vida.
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Portanto, o nosso entendimento ¢ o de que um curso de formagdo na area das
novas tecnologias deve propiciar as condigdes necessarias para que o profissional domine as
ferramentas tecnoldgicas, um processo que exige profundas mudangas na maneira do mesmo
pensar. Da mesma forma, que ele se sinta confortavel e ndo ameagado por essa nova
tecnologia. Para Valente (1993, p 5), essa ¢, basicamente, a conclusdo da maioria dos
trabalhos de pesquisa na area de formacao de professores para trabalhar em ambientes de
aprendizagem baseados no informatica educativa.

Mattos (1992) e Menezes (1993) concordam que o dominio do computador ndo
ocorre de maneira imediata. E sem esse dominio ¢ dificil para o docente se sentir seguro a
ponto de provocar a transicao da postura de professor tradicional para um professor que saiba
tirar proveito do computador como ferramenta auxiliar do processo de constru¢do do
conhecimento do aluno. Para o profissional que conhece informatica a situacdo ndo ¢
diferente. Ele ndo deve assumir que a fung¢do de educador acontece de maneira natural
somente porque ele "gosta de crianga". E necessario fornecer a esse profissional a base teérica
e pratica desta nova metodologia que enfatiza o aprendizado e ndo o ensino.

Nesse caso, o objetivo da formacao desse profissional ndo deve ser a aquisicao de
técnicas ou metodologias de ensino, mas conhecer profundamente o processo de
aprendizagem, como ele acontece e como intervir de maneira efetiva na relagdo aluno-
computador, propiciando condi¢des favoraveis para a constru¢do do conhecimento. Para esse
profissional, a énfase do curso deve ser a criagdo de ambiente de aprendizagem, onde o aluno
executa e vivencia uma determinada experiéncia, ao invés de receber do professor o assunto ja
mastigado.

Outro fator importante na formagao do profissional ¢ a aquisi¢do de conhecimento
sobre como usar a tecnologia do computador como ferramenta educacional. O profissional
deve estar preparado para: usar a informatica com seus alunos, observar as dificuldades do
aluno frente a maquina, intervir e auxilid-lo a superar suas dificuldades, diagnosticar os
potenciais e as deficiéncias, a fim de promover os potenciais e superar as deficiéncias. Este
tipo de experiéncia s6 pode ser adquirido com a pratica.

Assim, a formagdo continuada na area de informatica em educacdo deve prover
condigdes para o participante vivenciar estas situagdes de conflito e, sob a orientacdo de
especialistas no assunto, identificar os pontos mais importantes deste aprendizado e iniciar os
primeiros passos na direcdo da mudanca de postura como educador na sala de aula. Do
mesmo modo que o dominio do computador requer tempo, a assimilagdo dos diferentes

conhecimentos e das técnicas que fazem com que a informdtica seja uma verdadeira
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ferramenta educacional, requer tempo e espago para que o participante do curso possa refletir
sobre o que ele esta fazendo.

Isso, em todos os niveis, quer seja na elabora¢do de programas computacionais, no
uso do computador com criangas, na leitura ou na elaboragdo de trabalhos escritos. Um curso
de formacdo continuada que promove o simples fazer sem a reflexdo sobre o produto deste
fazer, esta enfatizando o aspecto de treinamento e nao o de capacitacao dos participantes ou
seja, a énfase do curso ndo ¢ provocar mudancas, mas ser uma maratona, cujo objetivo ¢ a
linha de chegada.

Todas as consideragdes apresentadas ndo significam, que de uma hora para outra
queiramos ver nas escolas, professores de geografia especialistas em informatica, mas, sim
que sejam capazes de utilizar as novas tecnologias em seu trabalho cotidiano, um profissional
do século 21, que integre as diferentes midias em suas praticas pedagdgicas” (BELLONI,
2002, p. 40). Uma realidade ainda distante das escolas estaduais no Municipio de Porto
Velho, onde 92% dos professores dizem ndo ter tido ainda a possibilidade de fazer algum
curso de capacitagdo nessa area.

A questdo apresentada, onde quase a totalidade dos professores de geografia das
escolas estaduais ainda nao teve a possibilidade de fazer um curso de capacitagcdo na area das
novas tecnologias para desempenhar melhor o seu trabalho em sala de aula fazendo uso das
ferramentas tecnoldgicas disponiveis na escola, nos remete ao questionamento sobre a
verdadeira fungdo a que fora disponibilizados tais equipamentos.

Ha certamente, um descompasso na politica educacional atual do Estado, pois o
interessante nao ¢ somente dotar as escolas de recursos didaticos, mas que os professores
sejam efetivamente capazes de operacionalizar tais recursos. Um instrumento ou varios
instrumentos tecnologicos adquirido para uma escola ndo causard algum impacto em relagao
ao ensino-aprendizagem, se os professores ndo estiverem devidamente capacitados para usa-
lo. Esse, a nosso ver, ¢ a importancia dos cursos de formacao continuada, reclamado pelos
professores.

Acreditamos que ainda ndo hé sensibilidade e o entendimento necessario, por parte
do orgdo gestor da educagdo estadual sobre a real necessidade de investir na formacao
continuada dos professores, naquilo que realmente ¢ impactante no contexto educacional e
que causara mudanga na forma de atuar na sala de aula. E preciso ver a educagio na sua
praticidade e investir na mudanga de paradigmas. Com isso ndo queremos negar o trabalho

que esta sendo realizado nesse sentido, no entanto, acreditamos que a escola do século 21
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precisa sair do discurso e atuar de forma pratica em consonancia com a realidade que
demanda a sociedade.

Resende e Fusari (2001, p. 215), sugerem que haja uma articulagdo entre a
formagdo inicial e a formacdo de professores em servigo por intermédio da pesquisa, tendo
como eixo central a pratica docente em comunicagdo multimidia, afirmando “que a formagao
inicial de professores precisa estar atento no que estd acontecendo no exercicio da docéncia,
mas o docente em exercicio tem de estar de olho nos cursos de formacdo inicial de
professores”.

Essa articulagdo devera ser ampliada para o entendimento de formagao inicial
ou continua de professores, englobando os trés itens da teoria do pedagogo estadunidense
Donald Schon que preconiza a reflexdo na agdo docente (pensar enquanto pratica), reflexdo
sobre a acdo docente (pensar depois que pratica) e reflexdo sobre o que foi refletido (pensar
sobre o que foi pensado) —, ndo desconsiderando os quatro pilares da educagdo apresentados
pela UNESCO e os saberes da experiéncia dos professores em questdo, instigando a uma
atitude de formacao continua.

Neste contexto, temos certeza que apesar da Secretaria de Estado da Educacao
de Rondodnia estar preocupada com a qualidade na educagdo que esta sendo produzida por
suas escolas, muito se tem por fazer, particularmente no que se refere a capacitacdo dos
profissionais para atuar na sala de aula utilizando-se das novas ferramentas tecnologicas,
particularmente dos Laboratorios de Informatica.

Por outro lado, acreditamos também que esses profissionais precisam exigir
mais da propria escola que ja dispdem desses recursos para que as coisas acontecam. Nao
podemos compactuar que a educacdo continue parada no tempo, pela falta de preparo dos
profissionais, no momento em que os demais atores da sociedade avancam e se preparam para
lidar com as inumeras possibilidades oferecidas pelas novas tecnologias, em favor do melhor
desempenho das suas atividades.

Discutir a formacao dos profissionais de educacdo escolar no cotidiano da escola
significa, portanto colocar realidade no contexto mais amplo da democratizagdo do ensino.
Isso significa assumir a formagdo do educador em servico como um meio € ndo como um fim
em si. E mais, “pensar na formacao do professor para exercitar uma adequada pedagogia dos
meios, uma pedagogia para a modernidade, pensar no amanha, numa perspectiva moderna e
propria de desenvolvimento, numa educag@o capaz de manejar e produzir conhecimento, fator

principal das mudangas que se impdem no século 21. E desta forma seremos contemporaneos



103

do futuro, construtores da ciéncia e participantes da reconstru¢do do mundo” (MORAES,

1993).
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CAPITULO V

5. 0 PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM E O USO
DOS RECURSOS TECNOLOGICOS

5.1 Usos dos recursos tecnoldgicos e os resultados na aprendizagem

Nossa utopia ¢ sempre tentar mudar a historia futura para melhor, e ndo defendo
posicdes tradicionalistas ou contrarias a tecnologia na educagdo. As novas tecnologias sao
mais um dos elementos que podem contribuir para a melhoria das atividades pedagdgicas na
sala de aula. Por outro lado, também ndo adotamos o discurso dos defensores da nova
tecnologia educacional, que mostram as mazelas das escolas, deixando implicito que os
professores sdo dinossauros avessos a mudangas. E um discurso tentando nos convencer a dar
mais importancia a objetos virtuais, deixando implicito que a aprendizagem com objetos
concretos em tempos e espagos reais esta obsoleta.

O Estado de Rondo6nia avangou consideravelmente no que se refere a dotacdao das
escolas com recursos tecnologicos, particularmente quanto a implantacdo de Laboratdrios de
Informatica Educativa. Esse sem qualquer duvida ¢ o primeiro desafio que estd sendo
superado. Outros, porém estao sendo langado em decorréncia do mesmo, tais como: aumento
da capacidade de atendimento aos alunos nesses espagos; contratagdo de pessoal qualificado
para atuar nos laboratdrios de informatica; capacitacdo continuada para os professores voltada
ao uso pedagdgico das novas tecnologias e politica de atualizagdo dos laboratorios,
considerando que a tecnologia ¢ dindmica e, muitos dos equipamentos existente nas escolas ja
estdo ultrapassados.

Vislumbra-se uma atuagcdo pedagdgica dindmica na escola pelo professor de
geografia e por todos os demais, onde o contexto tedrico esteja associado a pratica do aluno e
ao que o mesmo vivencia na sociedade. A inser¢ao das novas tecnologias na sala de aula
podera ser o escape para elevar a qualidade do trabalho docente e o nivel de qualidade do
ensino, tanto almejado por todos.

A maior perspectiva, no entanto ¢ que se tenha uma instituicdo educacional de

sucesso em todos os aspectos, € que realmente prepare os alunos com os conhecimentos
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necessarios para enfrentar os desafios que a sociedade lhe impde. Uma escola que mude os
discursos até entdo proferidos, relatando o insucesso das atividades docentes mais que
assimile as novas técnicas como mecanismo de apoio e estimulo a aprendizagem no dia-a-dia
da escola.

As Unidades Educacionais Estaduais de Porto Velho passam por uma nova
realidade, no concernente a aquisi¢cao de instrumentos tecnoldgicos para o uso como recursos
didaticos com fins educativos. Porém, vale ressaltar que além da aquisi¢cdo de equipamentos
tecnoldgicos ¢ preciso dotar essas mesmas unidades, de recursos humanos qualificados e
preparados para atuar nesta nova perspectiva de aprender e ensinar continuadamente.

A realidade imposta nas escolas onde as pesquisas foram realizadas mostrou
através dos relatos dos professores, que os resultados no ensino aprendizagem em decorréncia
do uso das novas tecnologias no ensino de geografia, particularmente dos Laboratorios de
Informatica Educativa sdo significantes. Tal evidéncia mencionada nos relatos dos professores
mostrou também que os resultados vao desde o aumento do interesse do aluno em participar
das aulas de forma assidua como nos resultados finais representado no aumento das médias
bimestrais dos mesmos.

As escolas, que tendo em vista a implantacdo dos Laboratorios de Informatica
Educativa ja procuraram incentivar os professores a se capacitarem para o uso das novas
tecnologias no campo educacional e conseguiram, mesmo com dificuldades, implementar
metodologias junto ao corpo docente para o uso desses recursos tecnologicos de forma
pedagobgica relatam fatos marcantes advindo dos usos desse recurso na sala de aula, como

descrevemos a seguir o relato de duas professoras:

Com essa tecnologia levo meus alunos a fazer passeios turisticos em vdrios
paises, conhecer culturas diferentes e da propria sala de informatica mandam-se e-
mails como se estivessem nesses paises. E gratificante tanto para eles que estio
descobrindo coisas novas, tanto para mim que fico orgulhosa por eles. Estamos
criando blogs, apresentando semindarios em Power Point, produzindo textos e jornais
com o Word, criando clipes pelo Move Maker. O mais interessante é que os alunos
enviam os trabalhos por e-mail para o professor. No momento estamos
desenvolvendo o Projeto “Porto Velho na Midia”, onde os alunos mostrardo nossa
cidade através de um documentdrio, um blog e uma revista. Também estamos
trabalhando junto com a professora de Lingua Portuguesa, com letras de musicas
brasileiras que falam da questdo social do nosso pais, que serdo transformadas em
slaides e apresentadas pelos alunos. No final do ano produziremos um cd com as
musicas trabalhadas. Ndo consigo ver mais as minhas aulas de Geografia sem a
tecnologia (Carmem Silva — EEEFM Murilo Braga).

Outros relatos nos fazem constatar haver um consenso, para os professores de

geografia, no que diz respeito ao uso dos recursos tecnologicos, que os mesmos quando bem
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utilizados, traz bons resultados na aquisicdo de informagdes novas e o conseqiiente
desempenho dos alunos. E importante notar no relato da professora Carmem Silvia, que a
tecnologia por si s6 ndo muda diretamente o ensino ou a aprendizagem. Pelo contrario, o
elemento mais importante ¢ como tal recurso ¢ incorporado nesse processo € sua importancia
para o desempenho das atividades, assim como para a renovagdo constante dos conhecimentos

do proprio professor, como afirma também a professora Zelita Aparecida:

A geografia é uma disciplina que esta em constantes mudangas e as novas
tecnologias nos proporcionam conhecimentos renovados (Zelita Aparecida — IEE
Carmela Dutra, 2009)

Explorar bem o imenso potencial das novas tecnologias nas situagdes de ensino e
aprendizagem pode trazer contribuigdes tanto para os estudantes quanto para os professores.
Os outros relatos, em relacdo as contribui¢des advindas do uso das novas tecnologias para o

ensino de Geografia, que nos chamaram a aten¢do foram:

. O estimulo dos estudantes a desenvolverem habilidades intelectuais;

. Muitos estudantes mostram mais interesse em aprender e se concentram
mais;

. As novas tecnologias estimulam a busca de mais informagdo sobre um

assunto e de um maior numero de relacdes entre as informagoes;

. O uso das novas tecnologias promove cooperagao entre estudantes.

Em que pese o fato de a maioria dos professores concordarem que o uso desses
novos recursos tecnologicos traz beneficios ao ensino aprendizagem na escola onde atuam ¢
importante também ndo perdermos de vista que essa nova concepcao ¢ influenciada pela visao
de modernidade que os mesmo ja conceberam. No mundo moderno, em que a internalizacao
da economia ¢ fato concreto e a informagdo ultrapassa fronteiras, sendo
mundializada/globalizada, gerando um movimento de homogeinizagdo de todas as coisas da
vida, alterando as relagdes de trabalho e redefinindo as relagdes de poder entre os povos, €
fato também que se redimensionaram o conceito de espago ¢ tempo, bem como de ensino
numa escola, agora moldada nesse novo paradigma.

Para os céticos e para os otimistas desse novo paradigma da educacdo escolar ha
unanimidade que para o ensino de geografia, as novas tecnologias contribuem de forma
significativa, uma vez que agora ¢ possivel explicitar a teoria na pratica ¢ o aluno tem a
possibilidade formular o seu proprio conceito de espaco, propiciado pela sua aprendizagem

geografica. O trabalho consiste, pois, em tornar possivel o processo de aprendizagem. Isso
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significa que o sujeito central € o aluno e seu processo cognitivo, € o papel do professor ¢ de
mediagao.

O computador, agora disponibilizado nas escolas através dos Laboratorios de
Informatica podera proporcionar aos milhares de professores do ensino de geografia a
ampliacdo dos seus estilos pessoais de ensinar e conectar o que se ensina com a realidade
vivida num mundo cercado de tecnologias, onde o tempo e o espaco se fundem. O fato real
que emerge nesse novo espaco ¢ como enfrentar o extraordinario poder da midia, da
linguagem da televisdo, de sua sintaxe, que reduz a um mesmo plano o passado e o presente e
sugere que o ainda ndo ha, ja esta feito. O mundo encurta, o tempo se dilui: o ontem vira
agora; o0 amanha ja esta feito. Tudo de forma mundo rapido (FREIRE, 2004, p. 139).

O ensino de geografia nas escolas estaduais de Porto Velho se coloca, portanto,
numa posicao interessante. De um lado a convic¢do do conhecimento em sustentar e alinhar-
se a realidade dos alunos. O conhecimento atuando de forma sistematica com sua logica no
mundo real, proporcionando intervengao dos atores envolvidos nesse novo debate geografico.
Do outro, o racionalismo que age como contraposi¢do numa forma clara de humanizar a
educacdo. O racionalismo que também ¢ favoravel a técnica, porém com cautela e cuidado.

Sao, pois, dois grupos de professores educadores, o primeiro instrumentado pela
tecnologia da informagao, ¢ o tutor do processo de auto-instrucao. Nessa perspectiva, o novo
profissional € visto como um individuo aberto, globalizado que ndo controla mais o seu aluno.
O segundo fundamentado na escola tradicional acredita que a transmissao do conhecimento se
d4a em uma tnica direg¢do e se coloca no papel de guardido da verdade (DEMO, 1997, p. 17).
Situacdes que embasam o nosso argumento anterior. Na medida em que concordamos com os
grandes avangos no ensino da geografia, também concordamos que ¢ preciso seguir com
cautela, onde cada passo devera ser dado na medida certa.

Ainda, de acordo com Demo (1997, p. 17), a maior critica sdo estabelecidas ao
primeiro grupo, pelo entendimento de que tais avangos tecnologicos desumanizam a relagao
professor-aluno estabelecidos agora pelo computador. O fato ¢ que na histéria da humanidade
todos os avangos tecnologicos do processo de comunicacdo sempre geraram apreensoes,
duvidas e severas criticas. Na realidade, o que temos ¢ um processo que caminha para um
jeito novo de ensinar e aprender geografia na sala de aula. Mas para que isso aconteca se faz
necessarios ainda, grandes investimentos, particularmente na capacitagdo dos professores para
utilizarem-se dos novos recursos tecnoldgicos.

Nao se pode perder de vista, em fim, que o professor também deve estar

interessado nos novos processos de aprendizagem contribuindo decisivamente para a
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renovagao pedagogica e a qualificacdo da educagdo nesses tempos em que a interatividade e a
troca de informagdo fazem parte dos métodos de ensino. A aplicacao das novas tecnologias na
sala de aula contribui para que o aluno aumente o interesse sobre os conteudos de todas as
disciplinas. No caso especifico da geografia esses recursos digitais irdo facilitar o
entendimento sobre os conteidos dessa disciplina contribuindo para o processo de ensino-
aprendizagem, permitindo dinamismo e poder de comunicagdo, como por exemplo, na
cartografia, na climatologia e na hidrografia com a utiliza¢do de programas para a construcao
de graficos, tabelas e mapas.

A tecnologia na escola publica ndo s6 deve garantir a presenga dos recursos
tecnoldgicos na sala de aula, e sim interagir nos processos curriculares, promovendo um novo
encantamento da escola, contribuindo para que acontegam transformagdes qualitativas na
pratica pedagogica e provocar a vontade dos alunos a gostar da geografia, bem como
entusiasmar-se sempre mais a cada dia, pelas perspectivas criadas em cada conteudo a ser

trabalhado.

5.2 Dificuldades na sala de aula para o uso das novas tecnologias

Pouco se discute sobre as mudangas necessarias que precisam ser implementadas
nos setores educacionais, em relacdo ao uso das novas tecnologias. As discussdes até entdo
apresentadas remete-nos as concepgdes dos usos técnicos desses instrumentos na educagao.
No entanto, no que se refere as concepgdes pedagodgicas € nos espagos que esses usos
requerem na sala de aula, ainda sao muito timidamente comentadas no ambiente escolar.

E visivel para todos, escolas, dirigentes, professores, alunos e familias, que diante
dos novos paradigmas que se estruturam no mundo atual, a escola precisa se adequar a um
mundo em que muitos estudiosos chamam de era da informagio. E um mundo onde novas
regras se instituem e novas formas de preparagdo para os jovens sao exigidas para que possam
viver e trabalhar. Fatores diversos ndo permitem mais falar em preparar para o futuro porque
tudo muda muito rapidamente.

Neste contexto de mobilidade e avangos no campo da informacgao, o significado da
escola ¢ preparar o aluno para viver em um mundo onde tudo flui em coneccao. Onde os
sujeitos se formam e forma as suas consciéncias na interlocu¢do entre todos. Para Giroux
(1997, p. 158), no cerne da atual énfase nos fatores instrumentais e pragmaticos da vida
escolar, colocam-se diversas suposicoes pedagdgicas importantes. Elas incluem: o apelo pela

separacao de concep¢do de execucdo; a padronizagdo do conhecimento escolar com o
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interesse de administra-lo e controla-lo; e a desvalorizagao do trabalho critico e intelectual de
professores e estudantes pela primazia de consideragdes praticas.

A geografia cabe um papel importante, no bojo das discussdes de ambito
educacional e da formacdo do curriculo escolar do ensino bésico nesse processo de inser¢ao
das novas tecnologias, uma vez que a mesma se preocupa em falar das coisas do mundo atual,
das coisas das vidas e dos espacgos construidos pelo homem e sua luta de sobrevivéncia. Uma
analise da sociedade a partir do seu olhar espacial. No entanto, como pode a geografia
cumprir o seu papel se as estruturas da escola estdo sendo alteradas de fora para dentro e o
ensino ndo acompanha a evolugdo tecnoldgica e social?

O professor que tem a tarefa de ensinar observa as dificuldades que vao das
estruturas da propria escola e do modelo educacional atual a falta de interesse dos proprios
alunos que ndo se sentem atraidos pela escola e sua didatica de ensino. Tal realidade recai
sobre o trabalho docente que tem o desafio constante de superagdo no desenvolvimento do seu
trabalho na sala de aula e na busca de resultados efetivos e significativos requeridos pela
sociedade.

Essas dificuldades impdem ao professor a reflexdo da sua pratica na tentativa de
compreender a dindmica do ensino, seus elementos constitutivos, suas condi¢gdes de
realizagdo, seus contextos e sujeitos envolvidos, seus limites e desafios. Uma compreensao
mais ampla e critica do ensino em geral e dos fundamentos tedricos e metodologicos da
geografia escolar, realizada pela teoria didatica, uma vez que esta ¢ um dos subsidios para a
atuacdo docente consciente ¢ autobnoma.

Diante das intimeras dificuldades, a inser¢do das novas tecnologias como
instrumento facilitador do ensino e da aprendizagem de geografia, constitui ainda um dos
grandes paradigmas para a maioria dos professores que ndo se sentem preparados para atuar
com essa realidade imposta na sala de aula, apesar de os mesmos concordarem sobre os
resultados satisfatérios advindo dos usos dessa nova ferramenta. Para muitos professores a
escola atual estd mais preocupada em equipar-se estruturalmente deixando os seus educadores
alienados das transformagdes que também deveriam acontecer na arte de ensinar e aprender.

Outras preocupacdes permeiam o meio docente que buscam melhorar o
desempenho na sala de aula, no entanto, sentem dificuldades que vao desde a falta de
conhecimento pedagogico para lidar com essa nova realidade & burocracia imposta pela
propria escola quanto a utilizacdo dos equipamentos, as vezes até mesmo, pela falta de
pessoal qualificado para a operacionalizacdo basica dos equipamentos, a fim de torna-los

acessiveis ao professor.
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Para os professores das escolas onde realizamos nossas pesquisas, as maiores
dificuldades encontradas em sala de aula, quanto ao uso das novas tecnologias no ensino de
geografia sdo:

» O laboratorio de Informatica ndo possui maquinas suficientes para uso dos
alunos;

» Local inadequado e muita burocracia para usar o Laboratorio de
Informatica;

» Falta de pessoal responsavel e qualificado para gerenciar os recursos
tecnologicos disponiveis nas escolas;

» Falta de cursos de capacitagdo que proporcione ou ampliem as
possibilidades de uso da informatica pelos professores de geografia;

» Falta de manutenc¢do dos recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas;

Ao tabular as informagdes apresentadas pelos professores, ficam claras as
hipdteses que deram origem a esse trabalho de pesquisa junto as escolas. H4 um grande
nimero de professores que apesar de concordarem que os resultados advém com mais
facilidade, e terem a vontade de inovar e enriquecer a sua atividade docente, ndo utilizam os
novos recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas, nas aulas de geografia, pela falta dos
conhecimentos técnicos, metodologicos e pedagdgicos apropriados para a sua devida
operacionaliza¢do junto com os seus alunos.

Ressalta-se, também que além da falta dos conhecimentos necessarios a
operacionaliza¢do dos recursos tecnoldgicos, a timidez dos docentes frentes aos alunos, por
sua vez, bem mais integrados ao que as novas tecnologias proporcionam constitui-se outro
fator preponderante para o ndo uso dessa ferramenta didatica na sala de aula.

Apresentamos na tabela abaixo os dados quantificados, conforme resposta dos
professores, em relacdo ao uso dos Laboratérios de Informatica Educativa - LIEs.
Ressaltamos, no entanto que esse distanciamento dos educadores dos recursos tecnologicos
disponiveis nas escolas ¢ uma clara evidéncia também da timidez desse profissional que de
uma hora para outra viu os alunos chegarem a escola, e conseqlientemente na sala de aula,
carregados de conhecimentos sobre tal tema. Isso o fez se retrair, em alguns casos, até mesmo
preocupados pela perda da autoridade, baseado na velha concepcao de que o professor € o

dono do saber.

Tabela 10: Sintese das principais dificuldades para uso dos LIE’s
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N° de % dos

Principais dificuldades para uso das novas tecnologias
Respostas | Professores

a) Falta de cursos de capacitagdo que proporcione ou
ampliem as possibilidades de uso da informatica pelos 57 89
professores de Geografia;

b) Falta de pessoal responsavel e qualificado para gerenciar

. . : . 3 4,7
0s recursos tecnologicos disponiveis nas escolas; ’
c) O laboratorio de Informatica ndo possui maquinas ) 31
suficientes para uso dos alunos; ’
d) Falta de manutencdo dos recursos tecnologicos 1 16
disponiveis nas escolas; ’
e) Local inadequado e muita burocracia para usar o 1 16

b

Laboratorio de Informatica;
Fonte: Organizado por O. O. Santos, 2009.

Nao nos parece novidade, o fato de a maioria (89%) dizer que a falta de curso de
capacitacdo para os professores ¢ o que mais impede o uso dos laboratérios de informatica
com os alunos. Observamos que ainda estamos distante do desejado pela sociedade, para que
a escola proporcione uma educagdo de qualidade.

O que temos até entdo, sdo professores poucos atualizados e uma escola que nao
vé a realidade a sua volta. Uma realidade onde a preparacao do educando para os complexos
processos tecnoldgicos exige uma escola inovadora que possibilite a compreensdo dos
fundamentos cientificos e socioecondmicos das tecnologias, bem como a formagdo de um
sujeito critico.

A apresentacdo do quadro anterior no grafico abaixo, nos permite visualizar a
disparidade que hd no aspecto da preparacdo do profissional docente, frente as demandas
pedagbgicas do ensino que tanto afligem os professores, e conseqiientemente a sociedade que
vé€ nesta, uma das razdes para a baixa qualidade da educacao oferecida por muitas das nossas
escolas publicas.

Nao que isso seja o0 Unico parametro para a escola superar todas as expectativas de
qualidade do ensino, mas uma das condicionantes para que isso aconte¢a, uma vez que a partir
do uso dos novos recursos tecnoldgicos na sala de aula, estard a escola valorizando o

conhecimento que o aluno traz consigo no dia-a-dia, a sua propria realidade vivida.

Grafico 7: Principais dificuldades dos professores para uso dos LIEs
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9071 O Falta de capacitagdo

80| | dos professores

70 ] B Falta de pessoal

60 - N qualificado no LIE

507 | O Falta de equipamento

40 no LIE

30 0O Falta de manuetengao

2047 | do LIE

1047 | B Espaco inadequado do
040 LIE

Fonte: Elaborado por O. O. Santos, 2009.

Atualmente, com o forte crescimento da cidade de Porto Velho, as escolas
estaduais se encontram com salas de aulas superlotadas, tendo em média 35 alunos. Tal fator
também foi considerado pelos professores como limitante para uso dos recursos tecnolédgicos,
principalmente dos LIEs, uma vez que possiveis atividades demandadas pelos contetidos
estudados, ndo poderiam ser realizada com eficiéncia pelos alunos.

Muitas pesquisas atualmente realizadas na area das novas tecnologias mostram que
no Brasil, escolas que possuem 20 unidades de micro-computadores sio consideradas
privilegiadas, ao passo que em paises aonde tal processo ja foi consolidado e os investimentos
sdo maiores, como por exemplo, nos Estados Unidos, em média as escolas possuem 72
computadores (ROSSETTI, 1996, p. 3).

Fata de manutencdo e espacos inadequados dos LIEs, também foram
consi derados como fatores limitantes na incorporacéo e uso das novas tecnol ogias nas escol as,
uma vez que, segundo os proprios professores, a falta de equipamentos atualizados para os
alunos tem reflexos no desempenho académico dos mesmos e no acompanhamento das aulas.

Para muitos professores que trabalham com turmas, em média com 35 alunos, as
aulas de geografia no Laboratério de Informatica em tais circunstancias, ndo teréo os
resultados positivos esperados, do ponto de vista atrativo, reflexivo, critico e analitico, assim
como narealizacdo das atividades demandadas dos contetdos estudados.

Tal situagéo nos leva a considerar que nenhuma proposta de ensino ou concepcao
de formacdo se efetiva satisfatoriamente sem as condicdes minimas em termos de infra
estrutura fisica e pedagogica. Por melhores que sgjam as intengdes dos docentes, a didéticae a

pedagogia esbarram em entraves praticamente insuperdveis, uma vez gque as condi¢bes do
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ambiente na sala de aula certamente influenciam nas possibilidades de obtencdo dos
resultados.

Dessa forma, ndo se podem esperar resultados espetacul ares dos alunos com 0 uso
dos LIE’s se as condigbes do ambiente ndo propiciarem as suas condutas para tal situagéo.
Assim, as caréncias instrumentais e a falta de preparo dos professores fazem perdurar os
métodos e procedimentos de ensino aplicado nas disciplinas que priorizam ou envolvem as
novas tecnologias, como a geografia, € de uma maneira geral, seguem a formatacéo
tradicional - transmisséo/recepcao de informacoes.

A énfase a teoria e a descricdo, mais do que uma opgdo pedagdgica, € uma
contingéncia, o viavel em funcdo das circunstancias. Nesse cenério, os usos do quadro e do
livro continuam incolumes no ambiente das salas de aula. E perceptivel, aliés, que a relaco
destas disciplinas com a especificidade atual da comunicagdo ainda esta distante de um
sentido de apropriagao criativa.

Mesmo reduzido a uma compreensdo tedrica e sua traducdo em modo de fazer, a
uma simples relacdo da teoria investigando a prética ou a prética retroagindo a teoria, sem
equipamentos adequados e necessarios, 0 desenvolvimento do ensino relativo ao uso das
novas tecnologias é prejudicado. A articulagdo da agéo e da reflexdo, a formatedrica e pratica
de compreensdo do mundo, ou mesmo 0 mero objetivo de aproximar mais o ensino do
contexto pragmatico, ndo tem como se materializar de forma satisfatoria.

As situagdes vivenciadas e relatadas pelos professores que responderam aos
questionarios nas escolas estaduais onde buscamos as respostas para as hipoteses formuladas
nesta pesquisa nos permitem argumentar sobre a importancia de que o professor de geografia,
assim como de qualquer outra disciplina, saiba a0 menos os fundamentos basicos de
operacionalizagdo das tecnologias que sdo disponibilizadas como recurso didatico
educacional. E importante também que o uso desses recursos se dé de forma racional, para
que sejam oferecidas oportunidades de insercdo social, tanto para os alunos quanto para os
proprios professores.

Outras dificuldades verificadas nas unidades escolares, quanto ao uso dos
Laboratérios de Informatica com os alunos que merecem nossa atencdo, dizem respeito ao
acesso a Internet, falta de material de apoio (cartuchos, disquetes, papel), necessidade de
softwares educativos variados para um trabalho mais heterogéneo e caréncia de uma
assessoria pedagogica eficiente para orientar os professores no planejamento das aulas com a

utilizagdo das novas tecnologias como instrumento facilitador da aprendizagem.
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Nao hé discordancia entre os professores que quando uma escola recebe um
Laboratorio de Informatica Educativa - LIE € preciso que um conjunto de medidas seja
adotado para que sua utilizagdo aconteca de acordo com a proposta pedagogica que objetivou
a sua implantac¢do. Porém, presumindo as dificuldades iniciais quanto ao uso, recai a unidade
escolar o papel de articular a melhor maneira para que os docentes se incluam nessa nova
proposta, de forma que as concepcdes pedagdgicas educacionais evidenciem sempre o aluno
como sujeito na constru¢do do conhecimento e os equipamentos como recursos facilitadores
desse processo, cuja finalidade ¢ sempre a aprendizagem.

O professor, peca fundamental neste processo, ¢ o auxiliador que, a partir de
ambientes de aprendizagem diversificados e motivadores orienta as acdes do aluno com o uso
da tecnologia, tendo em vista a constru¢do de conhecimentos e formacdo do pensamento
critico. Assim, a instalagdo de um Laboratorio de Informatica Educativa numa escola ¢ a
capacitagdo do seu corpo docente ndo representa simplesmente investimento em maquinas ¢
pessoas, mas o iniciar de um processo que envolve formagao continuada de professores, oferta
de recursos para os alunos na agdo pedagogica, inclusdo digital e social do pessoal da escola e
também das pessoas da comunidade.

A nosso ver, essa ¢ uma agdo que abre um leque de possibilidades pedagogicas e
sociais no ambiente escolar e que tem reflexos diretos na qualidade do ensino almejado pela
sociedade. O elo para que esse processo aconteca, a nosso ver € a apropriacdo dos
conhecimentos necessarios por parte do agente facilitador da aprendizagem nas escolas, o
professor, uma vez que estas estdo dotadas desses instrumentos didaticos.

Do contrario os novos instrumentos tecnologicos serdo mais um dos materiais
didaticos sem uso, esquecidos em alguma sala da escola, e a educa¢do perdendo cada vez
mais qualidade. E em conseqiiéncia de tudo isso, os nossos alunos continuardo saindo da
escola sem os conhecimentos basicos e o preparo necessario para atender as expectativas da

sociedade que tanto investiu na sua formagao.

5.3 O professor de geografia e uso das novas tecnologias: possibilidades

Estamos vivenciando uma nova escola, uma nova sociedade, a sociedade da
informa¢do, com uma nova forma de receber e transmitir informagao, e de uma busca
interminavel de conhecimentos. Os alunos hoje em dia, t€m acesso a0 mundo e as suas

tradicdes culturais, com muita mais eficacia e rapidez que ontem. A pergunta a tudo isso ¢€,
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qual seriam realmente as vantagens e desvantagens dessa interferéncia digital na sala de aula,
particularmente no ensino de Geografia?

O fato ¢ que os docentes ndo discordam das vantagens advindas do uso das novas
tecnologias na sala de aula. No entanto, esperam mais ac¢do e investimentos no setor
educacional, por parte do poder publico, tanto para a aquisicdo de equipamentos, mas
principalmente, na capacitacdo para fazerem os usos necessarios € com seguranca desses
novos instrumentos que estdo sendo adquiridos para as escolas, de forma que se tire o maior
proveito possivel no campo pedagogico desses recursos.

Para intimeros professores, essa nova sociedade, denominada sociedade do
conhecimento, ndo pode exonerar a educagdo formal que se sistematiza na instituicao escolar,
ainda que, criancas, adolescentes, jovens e adultos, sejam bombardeadas por informacgdes
diariamente com uma velocidade cada vez maior pelos mais diferentes meios de
comunicacdo, como a televisdo, os radios, internet. Para Moacir Gadotti (2002), o avanco das
novas linguagens tecnoldgicas precisa ser selecionado, avaliado, compilado e processado para
que se transformem em conhecimento vélido, relevante e necessario para o crescimento do
homem como ser humano, em um mundo auto-sustentavel.

Para outros professores, as tecnologias ndo sao simples instrumentos, pois influem
no processo cognitivo do individuo, e dessa forma vao ser os parametros utilizados nessa
busca de compreensdo da estrutura cadtica social. Essas tecnologias sempre estiveram
presentes na sociedade e, de certa forma, influenciam na percep¢do e conceitualizacdo do
mundo. E notério dizer que, orientar os docentes para uso das novas tecnologias de
comunicacdo e de informagdo, como tecnologias interativas em projetos politicos
pedagbgicos, tanto no seu desenvolvimento continuo, quanto na sua pratica em sala de aula,
se faz imprescindivel e urgente na escola contemporanea.

Essa urgéncia se deve, ndo apenas, no sentido de preparar professores e alunos
para usufrui-las, mas especialmente, para prepara-los como leitores criticos e escritores
conscientes das midias que servem de suporte a essas novas tecnologias de informagdo. Nao
basta ao cidaddo de hoje, s6 aprender a ler e escrever textos na linguagem verbal. E necessario
que ele aprenda a ler e interpretar as diversas linguagens, ¢ as suas representagdes que sao
usadas nas mais diversas areas da revolugdo tecnoldgicas decodificadas como o computador e
os seus diversos programas.

Os atuais professores de geografia apostam na inovag¢do da escola para que os
espacos destinados aos Laboratorios de Informatica sejam verdadeiramente espagos

acolhedores e com propostas metodologicas voltadas para o ensino-aprendizagem e nao
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simplesmente espagos cheios de equipamentos frios ¢ monotonos. As escolas estaduais de
Porto Velho dispdem atualmente de varios recursos tecnologicos para uso do professor na sala
de aula. Faz-se necessario, no entanto, que a propria escola crie propostas juntamente com seu
corpo docente para que haja uma melhor operacionalizacdo desses recursos de forma que os
mesmos tenham um sentido pedagogico na sala de aula.

Nao se pode negar que aos poucos esta se formando uma consciéncia critica na
escola sobre a necessidade e da importancia que os diferentes usos das midias (tecnologias)
propiciam ao ensino, bem como das mudangas advinda pelo uso das mesmas no dia-a-dia.
Tais usos estdo claramente evidenciados nos padrdes de trabalho, do lazer, da educagdo, do
tempo, da satde e da industria e criam, assim, uma nova sociedade, novas atmosferas de
trabalho, novos ambientes de aprendizagem. Nesse conjunto de possibilidades criativas cria-
se também, um novo tipo de aluno que necessita de uma nova escola e, consequentemente um
novo tipo de professor. Um professor atualizado, compromissado e atento com o que esta
acontecendo ao seu redor.

Notadamente, muitos professores das escolas pesquisadas estdo entusiasmados
com a possibilidade de inovar na sala de aula. Reconhecem que para isso ¢ preciso estar
consciente que trabalhar com as novas tecnologias de forma interativa nas salas de aula
requer: a responsabilidade de aperfeicoar as compreensdes dos alunos sobre o0 mundo natural
e cultural em que vivem e que a aprendizagem pode se dd com o envolvimento integral do
individuo, isto ¢, do emocional, do racional, do seu imaginario, do intuitivo, do sensorial em
interagdo, a partir de desafios, da exploracao de possibilidades, do assumir responsabilidades,
do criar e do refletir juntos (KENSKI, 1996).

A estrutura das salas de aula nas escolas estaduais de Porto Velho devera mudar
para essa parte visivel da introducdo das novas tecnologias na educa¢do como ja mudaram em
algumas institui¢des de ensino no Brasil e estio mudando em muitas regides do mundo. Os
professores precisam dotar-se dos conhecimentos necessarios para manusear as novas
tecnologias e ajudar os alunos nessa nova proposta. Ha4 também necessidade de um repensar
dos métodos educacionais até entdo utilizados na sala de aula e preparar-se para a apropriagao
de metodologias voltadas ao uso das tecnologias, valorizando o conhecimento dos alunos,
uma vez que com raras excecdes, ¢ um publico que convive no dia-a-dia com essas
ferramentas muito mais que o proprio professor.

A capacita¢do dos professores ¢ outro fator preponderante nesse caminhar, a fim
de que se possibilitem condi¢des praticas de uso dos varios recursos pedagdgicos existentes

na escola e se tenha um profissional qualificado e seguro na sua atuagdo. Um profissional
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capaz de se ajustar as diferentes propostas e diferentes tecnologias disponibilizadas na escola.
Um profissional insaciavel na busca do que € novo e consciente de que os seus alunos, as
vezes, ja estdo vindos para a escola com uma bagagem maior do que a dele.

Nesse caminhar de desafios e possibilidades, os professores de geografia ou de
qualquer outra area do saber precisam sempre estar reciclando seus conhecimentos, para
assim, adotar novas posturas pedagogicas, de acordo com as inovagdes técnicas que chegam a
escola. O que ndo ¢ mais aceitavel pela sociedade ¢ que se faga resisténcia a umas e/ou a outra
tecnologia, seja ela, de comunicagdo ou de informagdo, por inseguranca ou falta de métodos
pedagogicos adequado para o seu devido uso na sala de aula.

Os docentes precisam estar profissionalmente qualificados e, hoje, ndo se pode
falar em qualificacdo sem assimilagdo das novas tecnologias. Ao usar essas novas tecnologias,
¢ fundamental que ele ndo se deixe usar simplesmente pelo uso técnico desse novo
instrumento sem a finalidade pedagégica que a educagdo requer. E primordial que os
professores se ajustem deste modo, as diferentes tecnologias educativas, de forma que seu uso
proporcione os resultados esperados desperte o interesse dos alunos e crie novas perspectivas

na arte de ensinar e aprender geografia na sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em diferentes paises a introdu¢do de novas tecnologias, particularmente de
computadores nas escolas ndo produziu os efeitos esperados. Isso nos leva a refletir que
praticas pedagogicas inovadoras s6 acontecem quando as instituicdes se propdem a repensar e
a transformar a sua estrutura cristalizada em uma estrutura flexivel, dindmica e articuladora.

No Brasil, embora a introdu¢dao da informatica na educacdo tenha sido
influenciada pelos acontecimentos de outros paises, notadamente Franca e Estados Unidos, a
nossa caminhada foi muito peculiar. A influéncia exercida por estes paises foi mais no sentido
de minimizar os pontos negativos e enfatizar os pontos positivos ao invés de servir como
modelo para uma reproducdo acritica. No nosso caso, o €xito ndo ¢ maior por uma série de
razdes, desde a falta de equipamento nas escolas e, portanto, a falta de um maior empenho na
introducdo da informéatica na educagdo, até um processo de formacao de professores fragil e
lento.

A formagdao de professores para implantar as transformagdes pedagogicas
almejadas exige uma nova abordagem que supere as dificuldades em relagdo ao dominio das
novas tecnologias e ao conteudo que os mesmos ministram. Os avangos tecnoldgicos tém
desequilibrado e atropelado o processo de formacdo fazendo com que o professor sinta-se
eternamente no estado de principiante em relagdo ao uso desses recursos na educacao.

A possibilidade de sucesso ou ndo, estd em se considerar os professores, nao
apenas como responsaveis pela utilizagdo desses novos recursos disponibilizados as escolas,
mas principalmente como parceiros na concep¢do dessa nova proposta pedagogica. Além
disso, os professores devem ser capacitados adequadamente para poderem desenvolver e
avaliar os resultados advindos desse novo jeito de facilitar o conhecimento.

A pesquisa sobre o uso da tecnologia como ferramenta pedagdgica no ensino de
geografia nas escolas estaduais do municipio de Porto Velho partiu do principio ¢ da

importancia do estudo dessa area do saber, enquanto ciéncia e disciplina na educagdo bésica
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que trata da distribuicdo dos fendmenos fisicos/naturais ¢ humanos e a integracao entre eles,
em escala local, regional e global.

A partir desse principio acreditamos haver uma estreita e inovadora, forma de
mediacdo do conhecimento através das novas tecnologias na sala de aula, para atingir seu
objetivo que € o de levar o educando a compreender o mundo em que vive, da escala local até
a planetaria, dos problemas ambientais até os econdomicos, culturais e sociais (VESENTINI,
2003, p. 22).

Entendemos que neste contexto contemporaneo de demandas por renovagdes na
educacdo geografica, sobretudo as metodoldgicas, os recursos da tecnologia da informagao
tém sido incorporados como formas de mediagdo pedagogica. Entretanto, esse processo nao
tem sido respaldado, muitas vezes, por estudos sobre a pertinéncia, a relevancia, as
possibilidades e os limites das novas tecnologias adotadas, tendo em vista a falta dos
conhecimentos dos educadores para essa nova pratica pedagogica que se incorpora na escola
atual.

Neste cenario, consideramos também que a importancia da pesquisa estar na
reflexdo ao se incorporar recursos da tecnologia da informagao, particularmente os ambientes
computacionais, as praticas pedagdgicas para o ensino de geografia nas escolas, uma vez que
tal concepgdo deve ser vista como necessidade de inovar a mediagdo do conhecimento
favorecendo o trabalho do professor, enriquecendo e diversificando a sua forma de
encaminhar o processo de ensino e aprendizagem.

Outra contribuicdo importante ¢ a de ampliar os niveis de abordagem dos
conteudos estudados, quer pelo que o computador oferece como alternativa para a realizacao
de atividades curriculares ou pelas possibilidades de acesso a rede mundial da internet como
fonte de pesquisas e de interlocucdo cientifica, uma forma de levar os educandos ao uso desse
instrumento, ndo como meros instrumento tecnolégico, mas como um recurso facilitador para
a busca de conhecimentos.

No cenario educacional do Estado de Rondonia, mesmo embora a pesquisa tenha
sido realizada nas escolas estaduais do municipio de Porto Velho, acreditamos ser uma
realidade que se equipara as outras escolas estaduais distribuidas em todo o Estado, no que
consideramos como aspecto positivo a disposi¢do em investir na aquisi¢do de recursos
tecnoldgicos para uso pedagdgicos nas Unidades Educacionais, como forma de proporcionar
uma escola atualizada, inovadora, atrativa e acolhedora voltada para as expectativas das

demandas estudantis, de acordo com a sua realidade.
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Outra forma positiva sdo as parcerias que o Estado de Rondonia tem feito com o
Ministério da Educagdo, Universidades e Empresas privadas no sentido de buscar recursos
financeiros e técnicos para ampliar a rede de Laboratdrios de Informatica Educativa que ja
atende a todos os 52 municipios, parcerias estas que permite o acesso as novas tecnologias
pelos alunos da rede estadual de ensino, com possibilidades de melhorar a qualidade da
educagao oferecida pelo Estado.

O entusiasmo dos professores ao se depararem com esses novos instrumentos e a
ansiedade de utiliza-los com os alunos foi outro fator extremamente positivo detectado no
decorrer da pesquisa. Isso, certamente mostra que o profissional atuante na sala de aula esta
disposto a introduzir novos mecanismos ¢ metodologias no seu trabalho em consonancia com
a realidade vivida pelos alunos, propiciando um ambiente de aprendizagem significativo e
contextualizado com a pratica, particularmente, no ensino de geografia, uma das areas do
conhecimento, que a nosso ver, mais avangou neste sentido.

Algumas situacoes, no entanto, demandam mais atencao por parte do Estado para
que a proposta de uso das novas tecnologias nas escolas estaduais se consolide e venha a
proporcionar um ambiente inovador e salutar, como instrumento pedagdgico a disposi¢do dos
professores e com reflexos positivos na qualidade do ensino e aprendizagem dos alunos. Entre
as principais necessidades constatamos a formacao continuada dos professores para o uso
pedagdgico desses novos recursos tecnologicos. Acreditamos que qualquer profissional, em
todos os ramos de atividade ndo podera oferecer o melhor da sua capacidade intelectual e
técnica, se ndo tiver os conhecimentos necessarios para operar os equipamentos tecnologicos
a sua disposicao.

O professor, por sua vez, que ndo tivera a formagao para os usos pedagogicos dos
novos recursos oferecidos pela tecnologia e que atualmente fazem parte da realidade social e
educacional precisa se capacitar para atuar na de sala com seus alunos. Neste sentido o Estado
precisa proporcionar tal capacitagdo com a qualidade que o assunto requer, pois a grande
questdo relatada pelos professores das escolas onde realizamos a pesquisa foi a falta de
conhecimento em relacdo ao uso pedagdgico desses recursos, ou seja, o uso dos mesmos
como recursos facilitadores do processo ensino e aprendizagem dos alunos, com metodologias
apropriadas e planejamento objetivo das atividades.

Outro fator que precisa ser melhorado ¢ o referente aos ambientes dos LIEs no
concernente a manuten¢do dos equipamentos € na quantidade adequada que proporcione o
entusiasmo dos professores em levar os alunos para trabalhos de pesquisas. Ora, se a média de

alunos por sala de aula no Estado de Rondonia ¢ de trinta, ndo se podem pensar um
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laboratério de informatica em uma escola, apenas com dez ou vinte maquinas. Neste caso,
acreditamos ndo ser interessante expandir a implantacdo da rede de Laboratério de
Informatica para todo o Estado, tendo escolas com apenas dez méquinas, mais sim estruturar
tais ambiente com no minimo trinta computadores.

A falta de pessoal qualificado para atuar nos LIEs e o preparo da equipe
pedagogica das escolas também sao fatores preponderantes para o uso adequado das novas
tecnologias. Verificamos que os problemas que interferem diretamente na possibilidade do
uso efetivo dos recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas estaduais como meios que
venham a proporcionar a qualidade do ensino perpassam pela gestdo do sistema ndo so
educacional nas unidades escolares, mas dos recursos humanos e das infra-estruturas
disponibilizadas nas escolas que ndo foram projetadas para receber esses instrumentos.

Assim, ndo s6 o ensino de geografia, mais dos demais componentes curriculares
que tanto poderiam ser melhorado com a contribui¢do proporcionada pelo uso das novas
tecnologias continuam tendo como material de apoio apenas o livro didatico. Com isso, nao
estamos propondo o uso pedagogico das novas tecnologias no ensino de geografia como o fim
para a superacdo e mudanca dos paradigmas na forma de ensinar geografia nas escolas.

O que estamos enfatizando ¢ o uso desses recursos como um meio, novas
alternativas no trabalho da geografia escolar, em que esses espacos sejam experimentados
pelos alunos como uma fonte de busca de conhecimentos voltados para a realidade social,
onde suas desigualdades, suas instituicdes e sua complexidade possam ser contextualizadas
como um saber geografico, pois ¢ na problematizag¢ao da realidade do espago (FREIRE, 2006,
p.26) que podemos construir uma educagdo geografica ou uma geografia educadora.

Neste sentido, consideramos que além de uma proposta politica de capacitagdo de
professores alicer¢ada na realidade das escolas e nas suas necessidades a curto e médio prazo,
sugerimos a elaboragdo também de uma proposta de manutengdo e atualizagdo dos
equipamentos, bem como dotar esse ambientes de pessoal qualificado para prover os meios
técnicos necessarios para que o professor se sinta seguro ao utilizar e ao mesmo tempo saber a
quem recorrer, numa eventual situacdo fora da sua esfera de conhecimento.

Entendemos que ha ainda, um grande descompasso entre a politica do Estado em
priorizar o espago fisico e os equipamentos tecnoldgicos sem capacitar os professores para o
uso adequado desses equipamentos na sala de aula. Uma situa¢do que unanimemente todos
esperam ser mudada. Que ¢ uma necessidade atualmente dotar as Unidades de Ensino do que
a tecnologia dispde para melhorar o desempenho das atividades no campo da docéncia,

ninguém discorda. No entanto, a educacdo precisa ser pensada de dentro da escola para fora, e
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ndo o inverso. Quando isso acontece, as inovagdes ndo trazem os resultados esperados e a
educacdo recai novamente no tradicionalismo, a escola deixa de ser atrativa e o aluno,
conseqiientemente, perde o interesse em aprender.

Outro fator que nos chama a atencdo ¢ a forma como o processo de implantacdo
dos Laboratorios de Informatica foi pensado, do centro para a periferia da cidade.
Acreditamos que nas escolas centrais e bem localizadas na cidade os alunos dispdem de
maiores condi¢des de acesso as novas tecnologias do que os alunos das escolas mais afastadas
do centro. Isso acontece por vérios fatores, entre eles o fator economico, talvez seja o mais
preponderante. Certamente que a realidade atual nos mostra que tal acesso se popularizou, no
entanto, acreditamos que a educacdo na era da modernidade precisa ser pensada pela optica da
escola atrativa e dindmica para todos, e ndo para alguns segmentos da sociedade, ou para dar
visibilidade as a¢des governamentais.

Diante das situagdes vivenciadas sugerimos ainda o repensar do processo de
implantagdao dos Laboratorios de Informaticas e sua conseqliente utilizagao pelos professores
de geografia. Acreditamos que usar por usar, simplesmente para ocupar o espaco ndo tem
sentido para o processo educacional. E necessario que haja uma proposta efetiva de
capacitagdo dos professores para o uso pedagogico dos novos recursos tecnologicos, para que
os mesmos deixem de ser simplesmente instrumentos tecnoldgicos para assumirem a fungao
de recursos didatico-pedagogicos na escola, e dessa forma contribua com o trabalho docente e

no ensino-aprendizagem dos alunos.



123

REFERENCIAS

ALVES, Lynn Rosalina Gama. Novas Tecnologias: instrumento, ferramenta ou elementos
estruturantes de um novo pensar? Revista da FAEEBA, Salvador, p.141-152, 1998.

AVILA, Célia Maria de. Gestao de Projetos Sociais. 3. ed. rev. Sdo Paulo: AAPCS, 2001.

ARANZAZU, A. Acercaniento de La tecnologia de la educacion. La formacion del
professores: nuevos contribuciones. Madrid: Santillana, 1977. Disponivel em: <http://www.
repositorium.sdum.uminho.pt> - Acessado em 10 de agosto de 2009.

BELLONI, M. L. Midia-educacio ou comunicacio educacional? Campo novo de teoria e
de pratica. /n: . (Org.). A formagdo na sociedade do espetaculo. Sao Paulo: Loyola,
2002.

BLANCO, Elias, Paulo Dias e Bento Silva. Tecnologia Educativa: bases tedricas.
Universidade do Moinho. Braga, 1989.

Tecnologia educativa em Portugal: conceitos, origens, evolucio, areas de
interacdo e investigacdo. Portugal: Universidade do Moinho, 1998. Disponivel em:
<http:///www.en.scientificcommons.org> - Acessado em 12 de agosto de 2009.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacao qualitativa em educaciao: uma introducao
a teoria e aos métodos. Porto Codex, Portugal: Porto Editora, 1999.

BRADLEY, Jana. Methodological issues and practices in qualitative research. Library
Quarterly, v. 63,n. 4, p. 431-449, Oct. 1993.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica (IBGE). Estimativa da populac¢io
para 1° de julho de 2008. (29 de agosto de 2008). Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br>
— acessado em 26 de maio de 2009.

BRASIL. Projeto Alvorada. Brasilia, Printed in Brazil, Editoracdo Grafica: Assessoria de
assuntos externos da Secretaria de Estado de Assisténcia Social/MPAS. Julho de 2001a.

Constituicdo ~ Federal =~ do  Brasil  de 1988.  Disponivel em:
<http://www.senado.gov.br/sf/legislacao/const>. Acesso em: 06 de agosto de 2009.

. Diretrizes do Programa Nacional de Informatica na Educagdo — PROINFO. Brasilia,
jul. 1997. Disponivel em: <http://.proinfo.gov.br>. Acesso em: 06 de agosto de 2009.



http://www.ibge.gov.br/

124

. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional de 1996. Disponivel em:
<http://www.planetaeducacao.com.br/novo/legislacao/ldb.pdf> Acesso em: 06 de agosto de
2009.

PCN+ ENSINO MEDIO. Secretaria de Educagio Média e Tecnologia/MEC, 2002.

CARNEIRO, R. Informatica na educacio: representacdes sociais do cotidiano. Sao Paulo:
Cortez, 2002.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia, escola e construcio de conhecimentos. Sao
Paulo: Pairus, 1998.

CAVALCANTI, Lana de Souz. Goiania: Editora Alternativa, 2002.

CASTELLAR, Sonia Maria Vanzella. O ensino de Geografia e a formac¢ao docente. In:
CARVALHO, Anna Maria P. Formagao continuada de professores. Uma releitura das areas
de conteudo. Sao Paulo: Pioneira Thompson Learning, 2003, p. 103-121.

CASTELLS, Manuel. 4 sociedade em rede Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

CHAIB, M. Frankstein na sala de aula: as representagcdes sociais docentes sobre
informatica. Nuances, n. 8, set. 2002, p. 47-64.

CHADWICH, C. tecnologie educative para el docente. Barcelona: Raidés Educador, 1987.

Convénio n° 838013/2005. Programa de Expansao e Melhoria do Ensino Médio — PROMED
2005. Firmado entre Ministério da Educacao por intermédio da Secretaria de Educacdo Média

e Tecnoldgica e o Estado de Ronddnia por intermédio da Secretaria de Estado da Educacao.
De 31 ag. 2005.

Convénio n°® 027/2004. Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio — PROMED
2004. Firmado entre Ministério da Educacao por intermédio da Secretaria de Educacdo Média

e Tecnologica e o Estado de Rondonia por intermédio da Secretaria de Estado da Educagao.
De 29 jun. 2004.

Contrato n° 229/PGE-2002. Projeto Despertar 2002. Firmado entre o Governo do Estado de
Rondodnia. Secretaria de Estado da Educagdo. Instituto de Tecnologia Aplicada a Informagao.
De 25 nov. 2002.

Convénio n° 064/2002. Projeto Alvorada 2002. Firmado entre Ministério da Educacdo e o
Estado de Rondonia por intermédio da Secretaria de Estado da Educacao. De 24 jul. 2002.

Convénio n° 160/2001. Projeto Alvorada 2001. Firmado entre Ministério da Educacdo e
Estado de Rondonia por intermédio da Secretaria de Estado da Educacao. De 20 dez. 2001.

Convénio n° 204/2000. Projeto Alvorada 2000. Firmado entre Ministério da Educacdo por
intermédio da Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica e o Estado de Ronddnia por
intermédio da Secretaria de Estado da Educagao. De 26 dez. 2000.



125

CYSNEIROS, P. G. Novas tecnologias na sala de aula: melhoria do ensino ou inovagdo
conservadora? In: ANAIS DO ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE
ENSINO, 1998, Aguas de Lindoia, SP. [S. 1. : s. n. ], 1998. p. 199-216.

DEMO, Pedro. Conhecimento Moderno: sobre ética e intervencao do conhecimento.
Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

ECO, Humberto. Apocalipticos e Integrados. Sao Paulo: Perspectiva, 1976.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2004.

FURNAS Centrais Elétricas S.A. Usina de Santo Antonio (Projeto Madeira). Disponivel em:
<http://www.furnas.com.br/negocios_novos_projetos. Acessado em 30 de outubro de 2009>.

GADOTTI, Moacir. Histéria das Idéias Pedagégicas. Sio Paulo: Ed. Atica, 2002.

GOERGEN, P. Espaco e tempo na escola: constatacdes e expectativas, Campinas, Edit.
Autores Associados: 2001.

GIDDENS, Anthony. As consequéncias da modernidade. Sao Paulo: Editora Unesp, 1991.
GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GLAZIER, Jack D. & POWELL, Ronald R. Qualitative research in information management.
Englewood, CO: Libraries Unlimited, 1992.

HARVEY, David. A justica social e a cidade. Sao Paulo: Hucitec, 1980.

KAPLAN, Bonnie & DUCHON, Dennis. Combining qualitative and quantitative methods in
information systems research: a case study. MIS Quarterly, v. 12, n. 4, p. 571-586, Dec. 1988.

KENSKI, Vani Moreira. O Ensino e os resursos didaticos em uma sociedade cheia de
tecnologias. In VEIGA, Ilma P. Alencastro (org). Didatica: o Ensino e suas relagdes.
Campinas,SP, Papirus, 1996.

LAENG, M. Il tempo in educazione, in: Rassagna Pedagdgica, LX — %4 J1./Dez. 2002, p. 131-
136

LIEBSCHER, Peter. Quantity with quality ? Teaching quantitative and qualitative methods in
a LIS Master’s program. Library Trends, v. 46, n. 4, p. 668-680, Spring 1998.

MATTOS, M. L. L. O computador na Escola Publica - Analise do Processo de Formacao
de Professores de Segundo Grau no Uso desta Tecnologia. Tese de Doutorado. Sao Paulo:
Instituto de Psicologia da USP, 1992.


http://www.furnas.com.br/negocios_novos_projetos

126

MARQUES, Cristina P.C, MATTOS, M. Isabel L, TAILLE, Yves de la. Computador e
ensino: uma aplicagdo a lingua portuguesa. Sdo Paulo: Atica, 2000.

MENEZES, S. P. Logo e a Formagao de Professores: o Uso Interdisciplinar do Computador
na Educacdo. Tese de Mestrado, Escola de Comunicagao e Arte, USP, Sdo Paulo: USP, 1993.

MEHEDFF, Nassim. Debate. In: FERRETTI, Celso Joao et al. Novas Tecnologias, Trabalho
e Educagdo: um debate multidisciplinar. 3. ed., Petropolis: Vozes, 1996.

MEC. Ministério da Educagdo/Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica. Ciéncias
Humanas e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2002.

Ministério da Educacdo. Projeto PROINESP. 2000. CGDEE/SEED. Brasilia. 2007.

Ministério da Educacdo. Portaria n° 522, de 9 de abril de 1997. 1997. Disponivel
em: <http://www.ictparliament.org. Acesso em: 06 de agosto de 2009.

MEIS, L.; LETA, J.; LANNES, D. O ensino de ciéncias face a explosao do saber. In:
Simpo6sio a importancia da ciéncia para o desenvolvimento nacional, 1., 1997, Sao Paulo.
Documentos... Sao Paulo: Academia Brasileira de Ciéncias, 1997. la. Sessao: Educagao, p.
29-37.

MOTTET, G. La Technologie Educative. Pour une optique recentrée. Revue Francgaise de
Pédagogie, 63, 7-12, 1983.

MORAES, M.C. O paradigma educacional emergente. Campinas/SP: Papirus (2003).

NEVES, José Luiz. Pesquisa qualitativa: caracteristicas, usos e possibilidades. Caderno
de Pesquisa em Administrac¢do, V.1, N° 3. Sao Paulo: FEA-USP, 1996.

NISKIER, Arnaldo. Tecnologia Educacional: uma visao politica. Petropolis: Vozes, 1993.
NOVA ESCOLA. Sio Paulo, n. 161, abr. 2003.

OLIVEIRA, Lia Raquel. Reflexdes sobre tecnologia educativa. Portugal: Universidade do
Moinho, 1998. Disponivel em: <http://www.en.scientificcommons.org> - Acesso em: 12 de

outubro de 2009.

PAPERT, Seymor. A maquina das criancas: repensando a escola na era da informacao.
Porto Alegre: artes Médicas, 1994.

PENHA, Maranei Rohers. Configuracdo territorial da rede dos laboratdorios de
informatica Educativa em Rondonia e a universalizacdo do acesso a informatica. Porto
Velho: UNIR, Mestrado em Geografia, 2008.

PERRENOUD, P. Construir competéncias desde a escola. Porto Alegre: Art Med.1999.

RONDONIA. Decreto Estadual n: 9053 de 10 de abril de 2000. 2000a. Dispde sobre a
estrutura basica e estabelece as competéncias da Secretaria de Estado da Educagao e dé outras


http://www.en.scientificcommons.org/

127

providéncias. In: Didrio Oficial, Rondonia, Ano XVIII, N. 4480, p.1 a 4, de 26 de abril de
2000*

Representagdo de Ensino de Porto Velho. Monitoramento 2008. Porto Velho:
REN/PVH/SEDUC, 2008.

Secretaria de Estado da Educagdo. Relatorio Situacional das Escolas com
Laboratorio de Informatica Educativa. 2007. PTE/PVRH/GPE. Porto Velho, 2007b.

RESENDE E FUSARI, M. F. Comunica¢do, meios de comunicacdo ¢ formagdo de
professores: questdes de pesquisa. /n: PORTO, T. M. E. (Org.). Saberes e linguagens de
educacao e comunicagao. Pelotas: Ed. Universitaria/UFPel, 2001.

ROSSETI, Fernando. EUA pde escolas nas internet. Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo: Caderno
1, 26 de Agosto de 1996, Cotidiano, p. 3.

SANTOS, Milton. Pensando o espaco do homem. Sdo Paulo: Editora Hucitec, 199.
Espaco e Método. 4. ed. Sao Paulo, SP: Nobel, 1985.
A natureza do espaco: Técnica e tempo, razao e emogdo. Sao Paulo: Hucitec, 1999.

Por Uma Outra Globalizacio: do Pensamento Unico 2 Consciéncia Universal.
12.ed. Rio de Janeiro, RJ: Record, 2005a.

SAVIANI, Dermeval. O Trabalho como Principio Educativo Frente In: FERRETTI, C. J.
et al (Org.) Novas Tecnologias, Trabalho e Educa¢do: um debate multidisciplinar. 3. ed.
Petropolis: Vozes, 1996.

SCHOLER, M. La technologie de 1’éducation. Montreal: Presses Universitaires de Montreal,
1983.

SKINNER, B. F. Tecnologia do Ensino. Sao Paulo: Herder e Edusp, 1972. Traducao:
Rodolpho Azzi.

SOUZA, S. E. O USO DE RECURSOS DIDATICOS NO ENSINO ESCOLAR. In: I
Encontro de Pesquisa em Educac¢do, IV Jornada de Pratica de Ensino, XIII Semana de
Pedagogia da UEM: Arq Mudi, 2007. Disponivel em:
http://www.pec.uem.br/revistas/volume 11/suplemento_02/artigos/19. pdf>. Acesso em: 16
de Agosto de 2009.

SILVA, Fernando César. Informatica educativa — Para todos ou para alguns. Caruaru/PE:
UFPE, 1998.

THOMPSON, A.D.; SIMONSON, M.R. e HARGRAVE,C. P. Educational Tecnology: A
Review of the Research. Washington: Assotiation for Educational Communications and
Tecnology, 1992.


http://www.pec.uem.br/revistas/volume_11/suplemento_02/

128

VALENTE, José¢ Armando. Formacgao de profissionais na area de Informatica Educativa. Sao
Paulo: NIED/UNICAMP, 1993. http//:www.nied.unicamp.br. Acessado em 24 de julho de
2009.

VIEIRA, Euripedes Falcdo & Marcelo Milano Falcdo Vieira. Espagos Econdmicos:
geoestratégia, poder e gestdo do territorio. Porto Alegre: Editora Sagra-Luzzatto, 2003.



	TURMAS
	Ensino Infantil – Creche
	Ensino Ifantil – Pre

